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RESUMEN

Se ha demostrado que hay una relacion directa entre determinadas capacidades
psicolinguisticas y la facilidad de aprendizaje de la lectura. También ha quedado
en evidencia la estrecha influencia del contexto socioeconomico en el desarrollo
de estos precursores. El presente estudio se disefio con el fin de determinar si el
contexto socioecondémico influye el desarrollo de los prerrequisitos necesarios
para leer, en este caso la conciencia fonologica, el nivel de lIéxico comprensivo,
la comprension gramatical, y la memoria verbal a corto plazo. La muestra fue de
n=337 niflos, estratificada por grado, sexo, tipo de educacién. Los centros
educativos fueron seleccionados aleatoriamente tomando en cuenta la region
educativa (Centro, Norte, Este y Oeste). Se utilizaron como instrumentos de
medicién las siguientes pruebas: CEG, PROLEXIA, Test de Vocabulario
Peabody, Test RAN, la subprueba del ITPA Memoria Secuencial Auditiva y el
PROLEC-R. Los resultados de la investigacion muestran una baja correlacién
entre la variable socioecondmica y los precursores evaluados en los diferentes
grados; pero al dividirse las variables ingreso familiar, nivel educativo de la
madre, y tipo de educacion hay una correlacion alta en cuanto a los siguientes
prerrequisitos psicolinglisticos: RAN numeros, RAN letras, conciencia
fonoldgica, comprensién de estructuras gramaticales y vocabulario. Ademas, al
estudiar el tipo de educacion, los estudiantes de colegios oficiales mostraron
déficits en los precursores evaluados en comparacién a los estudiantes de las
escuelas particulares. Con ello queda en evidencia la necesidad de estimular las
capacidades para un mejor aprendizaje en la lectura.

Palabras Claves: contexto socioecondmico, precursores psicolinglisticos, lectura,

aprendizaje, prerrequisitos



ABSTRACT

It has been demonstrated that there is a direct relationship between certain
psycholinguistic abilities and the ease of learning to read, and it has also been
shown that the socioeconomic context and the development of these precursors
have a strong influence. For this reason, this study was designed to determine
whether the socioeconomic context influences the development of the
prerequisites necessary for reading, which in the study were phonological
awareness, comprehensive lexical level, grammatical comprehension, and verbal
short-term memory. The sample was n=337 children stratified by grade, sex,
type of education and income. The educational centers were randomly selected
taking into account the educational region (Center, North, East and West). The
following tests were used as measurement instruments: CEG, PROLEXIA, and
Peabody Vocabulary Test, RAN Test, the ITPA Sequential Auditory Memory
subtest and the PROLEC-R. The results of the research show a low correlation
between the socioeconomic variable and the precursors evaluated in the different
grades; but when dividing the variables family income, mother's educational
level, and type of education there is a high correlation in terms of the following
psycholinguistic prerequisites: RAN numbers, RAN letters, phonological
awareness, comprehension of grammatical structures and vocabulary. In
addition, when correlating the type of education, students from official schools
had deficits in the evaluated prerequisites compared to students from private
schools; thus, the need to stimulate the abilities for better learning in reading is

evident.

Key words: socioeconomic context, psycholinguistic precursors, reading, learning,

prerequisites
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INTRODUCCION

El siguiente estudio se basa en la influencia del contexto socioeconémico en el
desarrollo de los precursores psicolingliisticos importantes para el aprendizaje
de la lectura. Se ha puesto en evidencia el papel que juegan los prerrequisitos
como la conciencia fonologica, dominio del principio alfabético, el Iéxico
comprensivo y la memoria verbal a corto plazo al momento de leer. Pero en el
aprendizaje de la lectura se han demostrado en las estadisticas los déficits de
los estudiantes que llevan a fracasar en los afios escolares; por ello, es vital la
presente investigacion para brindar una guia al MEDUCA para proporcionar una
buena estimulacion en dichas capacidades psicolinglisticas y posicionar a

Panaméa como uno de los paises con una mejor educacion.

En la presente investigacion, el contenido fue distribuido de la siguiente manera:
en el capitulo 1 se detalla el planteamiento del problema, los objetivos generales
y especificos, la hipotesis, justificacion. En el segundo capitulo se encuentra el
marco tedrico con cada una de las definiciones de las variables evaluadas. El
capitulo 3 abarca el disefio de investigacion, la muestra, los instrumentos
utilizados para las evaluaciones. En el capitulo 4 se encuentra la propuesta de
intervencién y el ultimo capitulo es el apartado de resultados y conclusiones del

trabajo de investigacion.
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CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

La lectura es un proceso complejo que involucra muchos aspectos que al
complementarse posibilitan esta actividad util para el enriquecimiento del
conocimiento de una persona y, por ende, de una sociedad. Su aprendizaje se
da desde los primeros afios de la etapa escolar, lo cual permitira la ensefianza
de las asignaturas. Sin embargo, el aprendizaje de la lectura necesita la
presencia de habilidades metalinglisticas denominadas precursores
psicolingtiisticos. Otro aspecto relevante es la gran influencia de los niveles
socioeconOmicos, que contribuiran en cierto grado a las desigualdades

educativas (Quintanilla, 2016)

Cuando llega la etapa escolar es el momento en el que surgen muchos
trastornos relacionados con la lectura. Son docentes y padres de familia los que
observan las dificultades que tienen los nifios durante el aprendizaje de la
lectura. Segun Fernando Cuetos, en su libro Psicologia de la Lectura (2008), no
se puede hablar de madurez en este proceso, ya que es un aprendizaje

sistemaético y artificial.

Aungue son numerosos Yy variados los factores que influyen en el aprendizaje de
la lectura, el presente estudio pretende centrarse en la relacién entre el contexto
socioecondmico y el desarrollo de los precursores psicolinguisticos de la lectura,

como se expondra mas adelante.

Estos factores denominados precursores o predictores psicolinglisticos,
definidos como aquellas variables que permiten al nifio(a) ir adquiriendo el
proceso de la lectura (Llera et al., 2006; Mary et al., 2009?). Continuando en la
misma linea, existen otros factores que participan, denominados precursores
sociales de la lectura o nivel socioeconémico, que son variables ambientales o

externas al lector que determinan su nivel de lectura.



Ambos tipos de predictores han sido objeto de estudio por muchos autores. Por
ejemplo, en la regién latinoamericana se han llevado a cabo estudios en paises
como Chile (Espinoza y Rosas, 2019; Guardia, 2003); en Argentina (Urquijo et
al., 2015); en Colombia, especificamente en Bogota (Flérez-Romero y Arias-
Velandia, 2010). Cada uno de ellos muestra en sus resultados que hay una gran
influencia del aspecto socioecondmico en los precursores de la lectura:
especificamente, en los niveles mas bajos el rendimiento lector es

significativamente inferior.

En Panama no se ha efectuado algun estudio o proyecto de investigacion acerca
de la relacion de los predictores psicolinguisticos y los niveles socioeconémicos,
aspecto al que se debe prestar mas atencion, ya que las estadisticas de las
entidades encargadas de la formacion académica detallan la necesidad de
mejorar el sistema educativo panamefio y la metodologia de ensefianza, entre

otras.

Gracias a las estadisticas, se evidencia que los estudiantes panamefios
presentan muchos obstaculos en lectura y sobre todo en el entendimiento de
textos, lo cual afecta al rendimiento escolar y sobre todo incrementa el fracaso
escolar. Las cifras durante el afio lectivo 2019 arrojan una cantidad de 37,827
estudiantes reprobados: especificamente en la educacién primaria con un total
de 16,851 alumnos; esto representa un 3.6% de los estudiantes (MEDUCA,
2020).

1.1.1 Problema de Investigacién

El presente trabajo pretende determinar si el nivel socioecondémico influye en el
desarrollo de los prerrequisitos psicolinguisticos imprescindibles para el

aprendizaje de la lectura.
1.2 Justificacién

Panama se ha destacado por ser un pais cuya economia ha crecido y mejorado

a través de los afos. No obstante, el pais presenta en el aspecto
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socioecondmico una desigualdad considerable que afecta en gran medida a la
educacion. Segun datos estadisticos, Panama se encuentra entre los tres paises
mas desiguales de América Latina, basandose en el coeficiente de Gini, que es
el mas apto para medir este aspecto. Segun el banco Mundial, Panama tiene un
coeficiente de Gini de 46. Este mismo resultado se evidencia en cada una de las
provincias, con un gasto social de 8.5 a 9% inferior al promedio de América
Latina y casi la mitad de Chile y Uruguay (Quevedo 2017). Ademas aparece una
desigualdad muy marcada entre la region metropolitana de Panama y el resto de
las provincias. En la misma linea, estos desequilibrios territoriales vienen
acompafados de pobreza, afectando en gran medida a las comarcas indigenas
y areas rurales del pais. Estas dificultades impiden que nifios, jovenes y adultos

reciban educacion sin ningun tipo de barreras. (Astudillo et al., 2019).

La educacion panamefa ha experimentado numerosos cambios con la finalidad
de mejorar el proceso de aprendizaje de sus estudiantes, pero las evaluaciones
y estadisticas por parte del MEDUCA muestran otra perspectiva. Dichas
estadisticas arrojan una cifra de 16,568 estudiantes reprobados especificamente
en el nivel de primaria, lo cual es preocupante para las entidades encargadas.
Para el afio 2017, el MEDUCA aplica en diferentes centros educativos la prueba
CRECER, que evaltua las habilidades en la competencia lectora en la primera
etapa de escolarizacion (Paredes De Vasquez, 2017). Los resultados detallan
que el 49% de los estudiantes no logran un correcto aprendizaje y competencia
en el lenguaje. El 24% de los estudiantes que pertenecen a la educacion oficial y
15% correspondiente a los colegios particulares no logran la apropiacion del

sistema alfabético (ANPanama, 2019).

El MEDUCA, entidad encargada de la formacién académica en el pais, permitio
gue Panama participara en la prueba PISA (Prueba Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes) en 2018. Esta prueba se aplica a jovenes
estudiantes de 15 afios y evalua las areas de lectura, matematicas y ciencias.

Los resultados arrojaron cifras preocupantes, que colocan a Panama en la
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posicion 71 de 79 paises participantes en el area de lectura, ubicando al pais por
debajo del rango en América Latina y el Caribe. Continuando, el 36% de los

estudiantes participantes muestran niveles minimos de competencia lectora.

En la educacion panamefia se refleja la desigualdad entre la educacion
particular y oficial; en los colegios privados tanto la infraestructura y la
metodologia de ensefianza es divergente con respecto a los colegios oficiales.
En las escuelas privadas hay mayor vigilancia en cuanto a la eficacia y calidad,
poseen un sistema tecnoldgico que proporciona una linea de comunicacién
hacia los padres y la supervision de las asignaciones, lo cual favorece el
aprendizaje de los estudiantes. En los colegios oficiales el panorama es
completamente diferente, la infraestructura presenta mucho deterioro, no
cuentan con un sistema tecnoldgico tan avanzado, los estudiantes matriculados
tienen padres con niveles educativos bajos que influyen en la adquisicion de

conocimiento (Ford, 2016).

Los aspectos mencionados contribuyen en gran medida a que se dé un buen
proceso de aprendizaje, ya que estas diferencias marcaran a cada estudiante.
Hoy en dia, las estadisticas informan de un alto indice de fracaso escolar, los
estudiantes por muchas razones no pueden adquirir esa formacion necesaria

para aplicarla en un futuro profesional

De esta manera, este proyecto de investigacion brindard beneficios a los
estudiantes desde los niveles mas bajos de educacién. Ayudara a los docentes
en la deteccion de niveles insuficientes de desarrollo de los precursores
psicolinguisticos importantes en el proceso de la lectura. Ademas, sera un

estudio pionero que relacionara los aspectos mencionados anteriormente.
1.3 Hipotesis

El contexto socioecondémico del estudiante se relaciona con su nivel de

desarrollo de los precursores psicolinguisticos de la lectura.
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Para poder llevar a cabo el estudio que busca determinar la influencia del
contexto socioecondmico en los precursores de la lectura se ha planteado
objetivos que permiten guiar el trabajo en busca de conocer si se cumple o no la
hipotesis

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Determinar si las variables socioecondémicas se relacionan con el desarrollo de
los prerrequisitos psicolinguisticos para la lectura de los estudiantes de la region

metropolitana de Panama
1.4.2 Objetivos Especificos

Estimar el nivel socioeconémico de los familiares de los participantes. Averiguar
el nivel de ingreso de los familiares de los participantes, determinar el nivel de
escolaridad del padre y de la madre de los participantes y el nimero de libros

comprados al afio)

Evaluar el nivel de desarrollo de determinados precursores psicolinglisticos de
la lectura (la conciencia fonolégica, la velocidad de denominacion, dominio del
principio alfabético, nivel del Iéxico comprensivo, comprension gramatical,

denominacion automatizada rapida y la memoria verbal a corto plazo).

Estudiar la posible relacion entre las variables independientes (nivel

socioeconémico) y las variables dependientes (precursores psicolinguisticos).

Comprobar si el impacto del factor socioeconémico sobre los precursores de la

lectura varia a lo largo de la educacion primaria.

Generar conocimiento para la poblacién sobre la relevancia del desarrollo de los
precursores de la lectura, y la influencia que sobre ellos tiene la desigualdad

socioecondmica.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2. Antecedentes

Las diferencias entre lenguas de ortografia transparente y opaca se definen de
la siguiente manera: las transparentes incluyen el espafol, donde hay una
relacion grafema-fonema directa y sistematica; entre las opacas se encuentran el
inglés y el francés; en ellas, la conversion grafema-fonema cambia, ya que hay
las asociaciones entre grafemas y fonemas pueden ser irregulares (Fernando
Cuetos y Dominguez, 2002). La importancia de cada uno de los precursores de
la lectura varia entre las lenguas de ortografia transparente y las de ortografia
opaca (Cubilla-Bonnetier, 2020). Es por ello que la presente investigacion se
centra principalmente en participantes de lengua espafiola. Continuando en la
misma linea, se evidencia a través de estudios realizados tanto a nivel mundial
como en la region latinoamericana la posible relacién entre el desarrollo de los
precursores psicolinguisticos que intervienen en la lectura y el nivel

socioeconémico.

Entre los trabajos al respecto, se encuentra la investigacion de Espinoza y
Rosas (2019), que tenia el objetivo de evaluar el desarrollo de los precursores
del lenguaje escrito y el nivel socioeconémico. Se utilizaron como muestra 81
ninos de nivel socioecondmico bajo y 76 nifios pertenecientes al nivel
socioeconOmico alto. Los resultados arrojaron una brecha considerable,
favoreciendo a los nifios con estrato social alto, pero también se muestra una
amplia diferencia en las habilidades como la comprension y la fluidez lectora; en

niveles minimos se dio en los precursores de la decodificacién.

Continuando en la misma linea, se llevo a cabo la investigacion de Guardia
(2003), abarcando desde el nivel transicion mayor a primer basico. Se evaluaron
47 nifios de nivel socioeconémico bajo y 53 nifios de nivel socioeconémico alto.
En el nivel de transicion alto se encontraron asociaciones significativas en la

conciencia fonologica, conocimiento del nombre de letras y la lectura alfabética
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parcial, los cuales influencian las habilidades de decodificacion de las palabras y
la adquisicion del principio alfabético; la velocidad de denominacion, evaluada en
el nivel de transicidbn mayor, resulta un factor que explica el aprendizaje de la

lectura.

En Argentina, Urquijo et al. (2015) tomaron en su estudio una muestra 227 nifios
y nifias. Se evalud por medio de la prueba ENI, que evalla el desempefio de la
lectura en la decodificacion y comprension. En cuanto al nivel socioecondémico,
se tomod en cuenta el tipo de escuela a la que acudian, nivel de escolaridad de
los padres, ocupacion del jefe de familia, condicién socio ocupacional del jefe de
la familia. Los resultados que obtuvieron fueron que en las tareas de lectura
hubo gran diferencia entre los nifios que asistian a los colegios publicos y
privados. Ademas, el estudio demuestra que los nifios que no asistian a clases

por factores socioecondémicos tenian dificultades en el acceso Iéxico.

También en Argentina, Elsa Porta y Canales Jara (2016) tenian como objetivo en
su estudio comparar el desarrollo de los precursores de la lectura y el nivel
sociocultural. Se tomé como muestra a 120 nifios entre las edades de 4 y 5
afos, pertenecientes a areas urbanas y rurales del pais. Los precursores
evaluados fueron la conciencia fonoldgica, vocabulario, conocimiento del nombre
y sonido de la letra. Los resultados arrojaron una correlaciéon entre el nivel
socioeconémico y el conocimiento del nombre y sonido de las letras; el contexto
sociocultural determina en gran medida en el desarrollo de los predictores del

aprendizaje de la lectura.

En Bolivia, Garcia (2018) tenia el objetivo explicar la evolucién y describir la
influencia de los precursores psicolinguisticos que intervienen en el aprendizaje
de la lectura. Se seleccioné una muestra de 120 estudiantes pertenecientes a
los grados de primero y segundo de primaria de cuatro escuelas de Bolivia
escogidas segun la zona geogréfica y las caracteristicas socioculturales. Este
tipo de estudio no se habia realizado en el pais. Se utilizaron como instrumentos
de recogida de datos 9 test estandarizados y se evaluaron 18 variables como lo

son: conciencia fonolégica, comprension de lenguaje oral, fluidez verbal,
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vocabulario, conciencia fonémica, velocidad de denominacion, cociente
intelectual, familiaridad con el lenguaje escrito, conciencia sildbica, memoria de
trabajo semantica, aprehension en la escritura, atencion perceptiva-visual,
lectura de palabras y pseudopalabras. Los resultados del estudio arrojaron una
diferencia notable entre los datos obtenidos por los alumnos de las zonas
urbanas y los de las rurales, especificamente en los siguientes
precursores: conciencia fonoldgica, velocidad de denominacion, vocabulario y
familiaridad del material escrito. La investigadora considera que dichos

prerrequisitos son vitales para la ensefianza de la lectura.

En Uruguay, Balbi et al. (2019) describen como las habilidades cognitivas
predicen dificultades en las primeras etapas del aprendizaje de la lectura. Se
seleccion6 como muestra 332 nifios evaluados en segundo y tercer grado de
primaria. Como instrumentos de recogida de datos fueron utilizados la Bateria de
Inicio a la Lectura, la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores (PROLEC-
R), The Rapid Automatized Naming Test (RAN) vy el Test de Lectura y Escritura
en espafiol. Los resultados del estudio delimitaron la prediccion de los
precursores de la lectura en los sujetos de la muestra. El modelo de aprendizaje
qgue se utilizé delimitdé entre las habilidades del lenguaje oral y los precursores
del rendimiento lector inicial, considerando en este estudio como el precursor

mas importante la velocidad de denominacion de letras.

2.1. Modelos Tebdricos en la lectura

Dentro del aprendizaje de la lectura existen muchas teorias que describen este

proceso y coémo el ser humano lo va adquiriendo.

Entre estas se encuentra la teoria constructivista de Piaget, donde el individuo
tiene la capacidad de organizar datos del contexto y poder acomodar esos
esquemas para adquirir nuevo conocimiento. Piaget considera que la educacion
impulsa favorablemente la parte social, afectiva e intelectual del nifio y que para
gue se dé su crecimiento es importante el trabajo educativo, realizar actividades

gue favorezcan los procesos constructivos personales. Afirma la importancia de
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la interaccion social en el aprendizaje. En esta teoria intervienen varios
principios. Entre ellos, Piaget afirma que para cada alumno se deben plantear
objetivos pedagogicos, implementar contenidos que funcionen como
instrumentos para el aprendizaje. El principio basico es la metodologia del
descubrimiento. También la influencia del nivel cognitivo de la persona, el nivel
de desarrollo, que el aprendizaje conlleve conflictos cognitivos, el contexto
social, la experiencia fisica y, sobre todo, la experiencia que propicia el
aprendizaje debe estructurar la cooperacion y la interaccion; es decir, un

aprendizaje interactivo (Bravo, 2002).

Cabe destacar la importancia de las teorias que involucran el contexto social en
el aprendizaje. Uno de los pioneros fue Lev Vygotsky y su zona de desarrollo
proximo, que es definida como la distancia entre la zona de desarrollo real que
se mide a través de una accién que se realiza de manera individual, y la zona de
desarrollo potencial, que es una actividad que tiene que estar supervisada o
apoyada por un adulto. Vygotsky, gracias a sus investigaciones, ha brindado
aportes significativos a la educacion. Este detalla que la formacién académica
debe ser prospectiva; es decir, tomar en cuenta el desarrollo préximo del nifio.
También afirma que la zona de desarrollo proximo prepara al nifio para su futuro
aprendizaje (Bravo, 2002). La teoria interaccionista de Vygotsky habla de la
relacion estrecha entre aprendizaje y desarrollo, ya que una necesita del otro
para que surja. Es aqui donde interviene su teoria, ya que considera al individuo
como un ser social, qgue necesita un contexto de constante comunicacion e

interaccién para poder desarrollar lenguaje y, por ende, su aprendizaje.
2.2 ¢(Qué es lectura?

La lectura es un proceso vital para poder adquirir conocimientos a travées de los
textos a los que accedemos. Segun Solé (1992), la lectura se define como “el
proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito”. La lectura es una
habilidad en la que hay una interaccién entre el lector y el texto con el fin de

mejorar su aprendizaje.
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Otra definicién para lectura es un proceso cognitivo que implica varios niveles,
como establecer objetivos, verificar predicciones, controlar qué se esta leyendo,
poder comprender la informacion, y sacar la informacion importante que requiere
el lector (Solé y Gallart, 1995).

En el proceso de la lectura se involucran muchas competencias y habilidades
gue permiten su adquisicion. Una de ellas es la competencia linglistica, que va
a permitir manipular toda la estructura que compone el texto. También se
involucra la competencia cognoscitiva, la cual ayuda a integrar los conocimientos
para comprender el lenguaje. Otra competencia es la comunicativa, que va a

relacionar el texto con el contexto del lector (Urquijo et al., 2015).

Dentro del aprendizaje de la lectura intervienen otros procesos. Fernando
Cuetos, en su libro Psicologia de La Lectura (2010), propone cuatro niveles, que

se detallan a continuacion.
2.3 Procesos Perceptivos y de identificacion de las letras

El objetivo principal de estos procesos es identificar las letras dentro del texto vy,
por ende, el reconocimiento de las palabras. Para ello, se requiere la
participacion del sistema visual, donde se incorporan fijaciones, movimientos
oculares y sacadicos. Al momento de iniciar la lectura se realiza un analisis
visual del texto para poder reconocer las letras que lo componen; los ojos leen
en direccién de izquierda a derecha haciendo movimientos como saltos rapidos
o sacadicos. A medida que se avanza en el texto, se realizan fijaciones con el fin
de extraer la informacion, que pasa a una memoria iconica que la mantiene por
un periodo corto de tiempo. En esta etapa todavia no se involucra a los procesos
psicolinglisticos. De alli pasa a la memoria visual a corto plazo, que tendra
como finalizacion el paso hacia la memoria a largo plazo, ambas compararan

informacion para determinar si esta almacenada (Aragon, 2011).
2.3.1 Reconocimiento visual de las palabras

En este proceso se da el reconocimiento de los grafemas que componen el

alfabeto que serian 27 letras en espafiol. Aqui se involucra la conciencia
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fonoldgica, ya que se necesita esta habilidad metalinglistica para la conversion

grafema-fonema.
2.3.2 Procesamiento Léxico

El procesamiento Iéxico se basa en el significado o conceptos que la persona
adquiere a medida que se integra en el aprendizaje de la lectura; las palabras
gue se van extrayendo del texto pasan a una forma de almacenamiento mental
denominado Iéxico interno o lexicdn. Su funcién se da cuando la persona que lee

la palabra comprende el significado y esta queda guardada en el lexicon.

Dentro de dicho proceso se encuentra el modelo de la doble ruta de Coltheart y

Rastle (1994) que brinda una ayuda en el aprendizaje de la lectura, estas son:

2.3.3 LaRutaLéxica
Se denomina estrategia global o directa, y es aquella que entra en el
procesamiento léxico. Consiste en relacionar la palabra directamente con

el significado al momento de leerla (Dominguez & Cuetos Vega, 1992).

2.3.4 La Ruta Fonolégica

También denominada estrategia indirecta o subléxica, se basa en decodificar
cada grafema con su fonema correspondiente y a partir de estos sonidos
buscar un sentido o significado (Dominguez & Cuetos Vega, 1992).

2.4Procesamiento Sintactico

En este proceso ya se sabe el significado o concepto de cada palabra, pero se
necesita que el lector conozca ciertas reglas gramaticales que le van a permitir
conocer la relacidbn que hay entre las palabras para brindar un significado al
mensaje. Las mismas, gracias a estas reglas, se uniran en grupos mas grandes
denominados frases u oraciones. Dicho procesamiento, ademas de brindar los
pardmetros, proporciona al lector las etiguetas que corresponden a cada

palabra: ya sea sujeto, verbo, complemento, prefijos, sufijos, pronombres, entre
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otros. Brinda la relacién que tiene cada palabra que compone la frase y por

altimo como construir las oraciones con un orden jerarquico (Aragon, 2011).
2.5 Procesamiento Semantico

Se considera como el ultimo nivel o etapa, en la cual el lector ha integrado
todos los conocimientos y las relaciones de las palabras en el texto para
extraer el mensaje. Una vez hecho esto, el mensaje se integra al conocimiento
previo de la persona. Esto pasa si la misma posee riqueza en su vocabulario, la
cual puede influir en este procesamiento. Dicha etapa culmina cuando ese

conocimiento se integra en la memoria.
2.6 Precursores Psicolinguisticos de la lectura

Los precursores psicolingiiisticos se pueden definir como aquellas habilidades
que permiten a la persona, en este caso al estudiante, poder aprender a leer en
los inicios de su ensefianza. Diversos autores han estudiado la relacién entre
diversas habilidades de tipo psicolinguistico y el aprendizaje lector, como se

muestra a continuacion.

El estudio Gonzalez et al. (2013) se realiz6 con una muestra de 326
estudiantes de 4,5 y 6 afios. El objetivo fue estudiar dos predictores: la
conciencia fonolégica y la velocidad de denominacién. Los autores afirman que
los mencionados, junto con la memoria fonolégica, el conocimiento del alfabeto
y la escritura temprana se relacionan para el aprendizaje de la lectura. En los
resultados se demostré que el peso de la conciencia fonolégica como precursor

es mayor que el de la velocidad de denominacion.

El estudio Mary et al. (2009) se realiz6 con una muestra de 484 alumnos de
primero, segundo y tercero de educacién infantil y primero de primaria. Los
resultados demuestran que la velocidad de denominacion de letras y digitos y
la velocidad en la lectura se van incrementando con la edad. La conciencia
fonologica, la velocidad de denominacién y el conocimiento del principio
alfabético son buenos predictores, pues pueden dar indicios de si el lector

tendra dificultades en el aprendizaje de este proceso.
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En la investigacion de Porta & Difabio (2011) se evaluaron variables
cognitivas, ambientales y linglisticas que intervienen en la ensefianza de la
lectura. La muestra estuvo compuesta por nifios que cursaban el nivel inicial y
primaria de una escuela urbano- marginal de Argentina. Los resultados
arrojaron que los predictores de conciencia fonologica, el conocimiento del
nombre de la letra, el nivel de escritura, la denominacién rapida de objetos y el
ambiente literario en los hogares investigados en este estudio son predictores

esenciales en el inicio de la lectura.

Con similares propésitos, Pino y Bravo (2005), realizaron en Chile un estudio
con 105 alumnos de primer grado que tenia el objetivo de evaluar la relacion
entre el reconocimiento visual-ortografico, la percepcion y la memoria visual
con la lectura inicial. Se utilizaron nueve pruebas que valoraban el
reconocimiento perceptivo visual y visual-ortografico. Los resultados
demostraron que la prueba denominada Figura Compleja de Rey, que evalla la

percepcion visual es un predictor en el aprendizaje de la lectura.

Con estos resultados se ha demostrado que en la lectura intervienen diversos
precursores, pero en la presente investigacion se tomara en cuenta como
predictores: la conciencia fonologica, la velocidad de denominacién, dominio
del principio alfabético, nivel del Iéxico comprensivo, comprension gramatical,

denominacion automatizada rapida y la memoria verbal a corto plazo.
2.6.1 Conciencia Fonoldgica

Muchas son las definiciones que se le atribuyen a la conciencia fonoldgica. En
primera instancia, se define como una capacidad metalinglistica que permite
manipular los sonidos en el lenguaje. Algunos autores la denominan
metaconocimiento fonoldgico, conocimiento metafonolégico o conciencia
fonologica (De La Cruz, 2010). Segun Mejia De Eslava y Cobos (2008), la
conciencia fonoldgica seria aquella habilidad de los individuos que les permite
reconocer, discriminar y manipular diferentes unidades del lenguaje oral

(palabras, silabas, fonemas). Bravo (2004) la define como aquella habilidad
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metalinglistica que le va a permitir al nifio que inicia su aprendizaje procesar

todos los componentes fonémicos que se encuentran en el lenguaje oral.

Segun Jiménez y Ortiz (1999), citados por De La Cruz (2010), dicha capacidad
consiste en poder manipular cognitivamente cualquier unidad fonol6gica del

lenguaje hablado.

Por su parte, Hernandez-Valle y Jiménez (2001) la definen como “la capacidad
que tiene el sujeto de descubrir en la palabra una secuencia de fonos o de

fonemas”

Esta habilidad, segun varios estudios, es considerada uno de los mejores
precursores en el aprendizaje de la lectura (Vargas, 2012; Bravo, 2002;
Aragén, 2011; Cuadro et al., 2019; Gonzalez et al., 2013; Porta & Difabio,
2011).

La conciencia fonoldgica es un buen predictor en cuanto a posibles dificultades
gue puede presentar el nifio al inicio de su etapa escolar. Las investigaciones
revelan que los alumnos presentan problemas del lenguaje y bajo rendimiento
en la lectura causados por niveles inferiores en las habilidades de la conciencia
fonolégica (Mejia De Eslava & Cobos, 2008).

2.6.1.1 Niveles en la Conciencia Fonolégica

Este metaconocimiento se va desarrollando a partir de los tres afios, edad en la
que los nifios pueden reconocer dos palabras que riman. En cambio, la
habilidad para eliminar una de las silabas de la palabra y descubrir la palabra
nueva se desarrolla a partir de los ocho afios (Mejia De Eslava & Cobos, 2008).

Dentro de la conciencia fonologica existen varios niveles, que son la conciencia

fonémica, la silabica y la conciencia intrasilabica:
- Laconciencia siladbica

En este nivel se refiere a como el nifio puede manejar las unidades silabicas

gue componen la palabra. Esto permite que pueda discriminar auditivamente
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las palabras y poder segmentarlas y ayuda a desarrollar la conciencia fonémica
(Mejia De Eslava y Cobos, 2008).

- Conciencia Intrasiladbica

Se tiene que tener en cuenta que las silabas presentan subunidades mas
pequefias que son mas grandes que los fonemas. El manejo cognitivo que se
realiza entre las silabas es el conocimiento intrasilabico el cual se relaciona con

el concepto de rima (Mejia De Eslava y Cobos, 2008).

Vargas (2012) define la conciencia intrasilabica de la siguiente manera:

Es la habilidad para segmentar las silabas en sus componentes intrasilabicos de
onset y rima. El onset o principio es la silaba que tiene la consonante o
consonantes iniciales, y la rima es la parte de la silaba formada por la vocal y

consonantes posteriores (p.21).

Estos niveles que la componen se van desarrollando en distintos niveles de
complejidad cognitiva, ya que hay tareas de conciencia fonologica relacionadas
con la identificaciéon de sonidos que componen las palabras, identificar rimas,
permitiendo el inicio del aprendizaje del lenguaje escrito. También hay tareas
que involucran la conciencia fonologica y que requieren una mayor
participacion cognitiva en procesos de segmentacion, identificacion y

articulacion de fonemas (Bravo, 2004).

Dentro de la tareas que involucran la participacion de la conciencia fonoldgica,

segun Mejia De Eslava y Cobos (2008), estan:

Deteccion de rimas

- ldentificacién de silabas

- lgualacion de sonidos iniciales

- Segmentacion de sonidos en las palabras

- Conteo de fonemas

- Comparacion de longitud de palabras

- Representacion de los fonemas con los grafemas

- Manipulacién del orden de segmentos dentro de las palabras.
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- Union de palabras por ataque silabico

- Conciencia Fonémica

Este nivel se basa en como manejar o manipular los fonemas o los sonidos que
componen el lenguaje, que se catalogan como la unidad minima en el habla
(Mejia De Eslava & Cobos, 2008). En el aprendizaje es un factor determinante,
ya que va a permitir que se dé correctamente la conversion fonema-grafema, lo
cual permite decodificar o dar sentido al mensaje que brinda el texto, relevante

en el aprendizaje de la lectura
2.6.1.2 Tareas Fonoldgicas

Defior (1996), citada por Pinto (2019), detalla la clasificacion de la conciencia
fonolégica de acuerdo con las tareas o actividades metalinguisticas que se
realizan en los diferentes niveles de este predictor. Para ello se puede utilizar la
siguiente actividad:

2.6.1.2.1 Sensibilidad Fonolégica

Las actividades que involucran este aspecto son juegos verbales que permiten
estimular y desarrollar el lenguaje expresivo y receptivo o comprensivo. Aqui se
utilizan trabalenguas, rimas, canciones, poesias y adivinanzas. Se utilizan las
mismas porque la mayoria de ellas se basa en que la repeticion o las

terminaciones de las palabras son similares.
2.6.1.3 Tareas de andlisis
Dentro de las tareas de analisis estan:
- Segmentacion fonoldgica

Es la capacidad fonoldgica que consiste en dividir las palabras en silabas y
fonemas a nivel del lenguaje oral, y poder manipular la cantidad y comparar
dichas partes

- Supresién u Omision fonoldgica
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Es la capacidad que tiene la persona para quitar o eliminar un segmento de la
palabra, ya sea en silabas o fonemas, y poder reconocer qué segmentos
quedan y qué palabras poder formar. Dentro de dicha habilidad existen

distintas actividades de omision como lo son:
Omisidén de la silabas inicial
Omision de la silaba final
Omisidn de la silaba del medio
Omision de fonemas inicial
- Identificacién fonoldgica

Es la habilidad que tiene en este caso el nifio para detectar o identificar los
fonemas, silabas dentro de la palabra, pero a nivel oral y de esta manera poder

manipularlas. Se puede estimular por medio de las siguientes actividades:

Juegos de rimas que permitan al nifio detectar qué palabras riman y cuéles no.
Juegos sildbicos, en los que se tiene que encontrar qué palabras inician por la
silaba requerida; también juegos de fonemas: aqui se tiene que identificar qué

palabras u objetos que se esté observando inician con el fonema propuesto.
- Sustitucién fonolégica

Otra de las actividades de analisis, se basa en cambiar los fonemas y silabas

gue componen las palabras y formar otras nuevas
2.6.1.4 Tareas de sintesis

Dichas tareas consisten en realizar actividades en las cuales el nifio tiene la
capacidad de adicionar un fonema o silaba dentro de la palabra y poder
identificar qué palabra se esta formando.

Las habilidades dentro de la conciencia fonoldgica ya detalladas son de vital
importancia para el aprendizaje. En el caso de la conciencia silabica, empieza a
surgir en la etapa de preescolar y no necesita la decodificacion para su

desarrollo. Ademas, aparece antes que la conciencia fonémica, que se
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desarrolla o aparece en la etapa escolar, y si necesita el desarrollo de la
decodificacion. Esta habilidad metalingliistica aumenta a medida que se

incrementa la lectura (Coloma et al., 2007).

Es importante recordar que la conciencia fonoldgica juega un papel crucial en
el aprendizaje de la decodificacion de la lectura, porque va a permitir la
conversion fonema-grafema y de esta manera comprender las palabras que

componen el texto y por ende el mensaje (Coloma et al., 2007).
2.7 Velocidad de Denominacion

La velocidad de denominacion o denominacion automatizada rapida, también
conocida como RAN por sus siglas en inglés, se puede definir como la
capacidad que tiene la persona para nombrar de manera rapida estimulos
familiares o conocidos. Esto va de la mano con el acceso Iéxico (Garcia, 2014).
Esté en relacion con la memoria a largo plazo y proporciona informacion clave
sobre cdmo se establece el uso de las representaciones ortograficas que

componen las palabras (Garcia, 20142).

Garcia (2014), citado por Pinto (2019), definen la velocidad de denominacién
de la siguiente manera: “la habilidad para denominar lo mas rapido posible,
estimulos familiares”, lo cual se relaciona con la velocidad con la que se

accede a la etiqueta léxica.

Muchos son los estudios que establecen la velocidad de denominacién como
un predictor importante en la lectura, principalmente en ortografias
transparentes como el espafiol (Garcia, 2018; Garcia, 2014; Gonzalez et al.,
2013; Pinto, 2019).

Segun Geschwind, en la capacidad de denominacién participa el I6bulo parietal
inferior, especificamente las circunvalaciones angular y supra-marginal. Esto
ocurre debido a que en la zona llegan un sin nimero de conexiones neuronales
de asociacion visual, somestésica y auditiva, teniendo la funcién de asociar los
sonidos de las palabras y las propiedades sensoriales que presentan los
objetos (Bertha y Ruiz Villeda, 2006).
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En la velocidad de denominacion es importante recordar a las investigadoras
Denckla y Rudel, quienes fueron las encargadas de elaborar el Test de
Denominacion Automatizada Rapida o RAN (Denckla & Rudel, 1974). El mismo
consiste en que el usuario nombre una serie de estimulos compuestos por
colores, objetos familiares, nombres y letras, todos ellos sujetos a un proceso

de automatizacion rapido (Pinto, 2019).
2.7.1 Procesos que intervienen en la velocidad de denominacién

Segun Pinto (2019) numerosos son los procesos que necesitan de

sincronizacion y de integracion, estos son:

- Procesos que detectan los estimulos.

- Procesos visuales encargadas de detectar los estimulos, discriminar e
identificar los patrones.

- Integracion de estimulos visuales y patrones de informacién con
representacion ortogréfica.

- Integracion de la informacién visual y ortografica con representaciones
fonologicas

- Acceso a modelos y etiquetas fonolégicas.

- Integracion de la informacion de manera semantica de los estimulos.

- Activacion de los procesos que intervienen en la articulacion.

2.8 Nivel de Iéxico comprensivo

Para esta variable hay que definir en primera instancia la palabra Iéxico. El
|éxico es el conjunto de vocabulario o palabras que posee una persona en su
repertorio y puede ser de tipo expresivo y comprensivo. El nivel [éxico
comprensivo se refiere al conocimiento propio de las palabras, que permite
entender el significado y decodificar el mensaje, que incluso involucra aspectos

del procesamiento Iéxico (Micaela et al., 2014).
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Segun Cieza et al. (2017) el Iéxico comprensivo es “la habilidad que posee el
ser humano para interpretar estimulos auditivos o visuales, extrayendo los

significados para poder entender pensamientos, frases, etc.”.

Para que un individuo pueda almacenar y utilizar su vocabulario intervienen

varios aspectos, como son:
2.8.1 Léxico Mental o Lexicon

Segun Solis (2011), citado por Ramirez (2017), el Iéxico mental no es mas que
un tipo de memoria verbal que permite almacenar todos los conceptos y sobre
todo tener conocimiento de las palabras. Este almacenamiento interno es
ordenado o sistematico porque de esta manera va a permitir a la persona poder
utilizar las palabras adecuadas en su discurso ya sea oral o escrito. Ademas, el
lexicon es parte de la memoria semantica y establece esa conexidon entre el

conocimiento del lenguaje y el mensaje que se quiere comunicar.
2.8.2 Competencia Léxica

Es la capacidad que posee la persona para identificar y reconocer las palabras
gue conforman su vocabulario, incluyendo cémo es la estructura de la palabra,
conocer los lexemas y morfemas, lo cual va a permitir crear y manipular los

conceptos para utilizarlos dentro de su discurso comunicativo (Ramirez, 2017).
2.8.3 Desarrollo del vocabulario o Iéxico

Cada nifio tiene un nivel de vocabulario distinto dependiendo de la edad, la
escolaridad, el nivel educativo de los padres; e incluso interviene el contexto.
Durante la adquisicion del lenguaje, van aprendiendo un sin numero de
conceptos, pero mas a nivel comprensivo que expresivo, sirviendo como
vehiculo para aprender la sintaxis, fonologia y morfologia. Especificamente a
partir del afo, los bebés emiten sus primeras palabras, que tienen en su
vocabulario gracias a la constante estimulacién proporcionada por su entorno.
En el segundo afio de vida, los nifios presentan una explosién de palabras o

explosion Iéxica. Las palabras que van adquiriendo son sustantivos, adjetivos,
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verbos; utilizan palabras que ayudan a nombrar personas, objetos, animales,
juguetes; emiten verbos como correr, beber, subir, bajar; adquieren adjetivos
como frio, caliente, sucio, hermoso, grande y pequefio (Benedict, 1977, citado

por Camones et al., 2018).

Hacia los tres afos, los nifios expresan o hacen uso de su Iéxico para expresar
algun deseo por medio de frases u oraciones simples. Pueden atender
indicaciones simples, escuchan con atencion relatos, sostienen conversaciones
con sus padres o cuidadores durante periodos cortos de tiempo, narran
acontecimientos que han ocurrido de manera inmediata, entran en el periodo
de preguntas, son capaces de responder interrogantes. De igual forma,
emplean el uso de canciones, poesias y adivinanzas, ya que pueden reconocer

que rimen de manera similar en palabras sencillas (Cieza et al., 2017).
2.8.4 Relacion entre Léxico comprensivo y comprensién lectora

El Iéxico cumple una funcién importante como predictor de la compresion de la
lectura. Poseer un vasto vocabulario permite al nifio iniciar el proceso de
aprendizaje de la lectura, reconocer esos sonidos y realizar la conversion
grafema-fonema. A medida que va leyendo el texto y lo pronuncia, puede
hacerlo de forma mas rapida, teniendo en cuenta que el Iéxico o vocabulario
estan relacionados con el procesamiento fonolégico de las palabras y los

procesos de comprension (Camones et al., 2018).

Teniendo en cuenta que el vocabulario receptivo, o Iéxico receptivo, es
importante, el mismo esta relacionado con la comprension lectora, ya que se
necesita el conocimiento de los significados para entender el mensaje que
brinda el texto. Ademas es importante porque ayuda a la comprension de
ordenes, aspecto que se evidencia durante la etapa escolar, lo cual requiere la
exigencia de claridad y comprension de producciones verbales (Camones et
al., 2018).

Muchos son los estudios que relacionan el Iéxico comprensivo como predictor

de la comprension lectora. En el estudio de Cieza et al. (2017), realizado en
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Pert, se tom6 como muestra a 250 niflos con el objetivo de evaluar las
caracteristicas del vocabulario receptivo y expresivo. Utilizaron como
instrumentos de recogida de datos el Test Figura — Palabra de Vocabulario
Expresivo de Gardner, que posee 110 laminas y el Test de Vocabulario en
imagenes de PEABODY PPVT lll, que posee 192 ldminas con 4 items. Los
resultados de esta investigacion arrojaron que existen diferencias tanto en el
vocabulario expresivo como comprensivo de los nifios y niflas evaluados,
diferencias en el rendimiento de cada uno de los sujetos, favoreciendo o
teniendo mejores resultados los niflos correspondientes a escuelas privadas de
la region; mostrando de esta manera la relacion del léxico comprensivo con la

lectura y el rendimiento escolar.

El estudio Camones et al. (2018), realizado nuevamente en Perd, tuvo como
objetivo evaluar el vocabulario comprensivo de sujetos entre las edades de 2 y
6 afios. Se emplearon como instrumentos de recogida de datos la prueba
Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-IIl) de L.M Dunn y D. Arribas
adaptado en espaiiol por D. Arribas dpto. De 1+D de TEA Ediciones (2006).
Sobre una muestra de 50 nifios; los resultados obtenidos fueron que hubo
aumento de vocabulario a medida que incrementada la edad del nifio evaluado.
Por ejemplo, al utilizar el test de Peabody hubo una diferencia significativa en el
vocabulario comprensivo segun la edad. Se separ6 por intervalos de seis
meses y se vio el incremento del vocabulario receptivo. La extension del
vocabulario fue creciente hasta los cinco afios. No se presentd ninguna
diferencia entre las edades de cinco y seis afios, ya que presentaron promedios
muy similares. Tampoco en los resultados influyo el factor de la edad. Pero con
respecto a la lectura si influyd, ya que el vocabulario receptivo ayudara a captar

la informacién o el mensaje que brinda el texto.
2.9 Dominio del principio alfabético

Se refiere a las habilidades y competencias que indican la apropiacién por los
estudiantes de reglas de los sistemas de escritura alfabética en espafiol

(Paredes De Vasquez, 2017). Para el aprendizaje de la lectura existen dos
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métodos de ensefianza, pero donde se aplica el dominio del principio alfabético
es el método fénico. Dicho método tiene el objetivo de brindar los beneficios del
principio alfabético que interviene en el aprendizaje del sistema de escritura; en
€l se da la conversion de grafemas, que son la representacion gréafica, o las
letras del alfabeto, a fonemas, que son las unidades fonoldgicas. El método, al
brindarse al aprendiz, debe ser sistematico, explicito y temprano. Sistemético
en el sentido que debe ser enseflado con un orden especifico, ya que cada
fonema presenta niveles de dificultad diferentes; explicito, ya que a los alumnos
deben aprender la conversion grafema-fonema. Segun los autores, es mas facil
iniciar esta ensefianza con las vocales y las consonantes fricativas de manera
aislada. Este método debe ser temprano, ya que se le debe presentar al inicio
de la ensefianza del método; el mismo tiene fundamento teérico en que el
aprendizaje de esta conversion va a permitir que los alumnos puedan leer con
mas facilidad y comprender el significado de las palabras y por ende del texto
como tal (Alegria y Carrillo, 2005).

Segun Cuetos (2012), citado por Garcia (2018), se debe ensefiar a los
alumnos de forma sistemética la conversion, ya que los sonidos aprendidos les
van a permitir pronunciar la palabra y asi poder diferenciar de otras. Al hacer
esta union podran tener el sonido global de la palabra y obtener el significado.

Ademas, este proceso tiene una estrecha relaciéon con el procesamiento Iéxico.
2.10 Comprension Gramatical

La comprension gramatical se define como la capacidad que tiene la persona
para comprender el uso de los elementos gramaticales dentro de una frase u
oracién. Por ello, es de gran importancia el buen aprendizaje de la sintaxis para
la comprension de los textos. Al momento que la persona elabora el texto debe
conocer todos los elementos de la lengua como los verbos, sustantivos, los

pronombres y las funciones sintacticas.

Hay que recordar la importancia de entender qué es la gramatica y como juega
un papel fundamental en la comprension de los textos. La RAE (Real Academia

Espafiola) define este concepto de la siguiente manera: “es la capacidad que
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tiene la persona para comprender el uso de los elementos gramaticales dentro

de una frase u oracion”.

La gramética permite entender las reglas para elaborar oraciones y brindar un
mensaje al receptor. Por ello, los elementos del lenguaje juegan un papel

fundamental para la gramatica. Entre ellos, se pueden mencionar:

- Fonologia: es aquel elemento que se encarga de estudiar los sonidos
gue componen el lenguaje.

- Fonética: tiene como funcién principal estudiar las diferentes formas de
pronunciacion de un fonema.

- Morfologia: es aquella que se encarga de estudiar la estructura interna
de la palabra, para poder clasificarla de acuerdo al género, nimero y que
funcidbn cumple en la oracion, ya sea un sujeto, verbo, pronombres,
adjetivos.

- Sintaxis: se encarga de estudiar el orden que se encuentra de una frase
u oracion y como estas se interrelacionan para dar sentido a la frase.

- Semantica: se encarga de estudiar el significado que brindan las

palabras dentro de una frase u oracion.

2.10.1 La gramaticay su relacién con el aprendizaje

Segun Gonzalo (2012) la gramatica tiene dos funciones importantes durante la

ensefanza.

Una de las funciones consiste en el mejoramiento del uso de la lengua, poder
aplicar los elementos que componen la gramatica, utilizar sus normativas o
usos formales. Otra de las funciones es la funcién que cumple para adquirir
conocimiento enriquecedor para el aprendiz, lo cual va a permitir aprender las

reglas y sobre todo el uso de otras lenguas.

Es importante recordar que la ensefianza de la comprension de la gramatica
tiene como objetivo el desarrollo de la competencia metalinguistica, que

permite al aprendiz poder manejar todos los elementos que intervienen en el
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lenguaje para poder participar en el acto comunicativo (Gonzalo, 2012). En el
libro dirigido a la ensefianza de esta rama para los docentes, cuyo nombre es
Gramatica para los profesores (2017), se detalla que al impartir clases a los
alumnos debe hacerse de manera funcional, para que la utilicen como una
herramienta para crear significado y de esta manera comunicar lo que desean.
En el libro detalla la importancia de ensefar el correcto uso de las formas
linglisticas, especificamente en los sustantivos, pronombres y verbos, pero
gue para darle sentido al mensaje que se quiere brindar se necesita el correcto
uso de los complementos como sintagmas, proposiciones, entre otros
(Meneses et al., 2017).

La comprension gramatical interviene en gran medida en la comprension y
produccion de textos, teniendo en cuenta que la persona debe entender las
palabras y la relaciébn que establecen cada una para crear un significado.
Ademas influye en las habilidades sintacticas orales y escritas que
proporcionan los alumnos; pero esto va de la mano si los docentes brindan las
herramientas necesarias para que el estudiante sepa qué elementos utilizar y

como aplicarlos en su discurso (Meneses et al., 2017).
2.11 Denominacién Automatizada Rapida

La capacidad de denominacion se puede definir como la capacidad de dar
nombre a un objeto, a un significado o accion. Se considera que a la edad de
diez a diez afios y medio los rangos de denominacion son similares a los de un
adulto, especificamente en las tareas de evocacién semantica, definiciones,
asociaciones de palabras, evocacion libre, entre otras. Una gran variedad de
factores influye en el tiempo en que la persona, en este caso el alumno, pueda
denominar un estimulo conocido por él. Pero esto depende mucho del nivel de
dificultad que deberia ser de menor a mayor grado iniciando de manera visual,

auditiva, tactil, y por ultimo olfativa (Bertha y Ruiz Villeda, 2006).

La denominacion automatizada rapida se define como la capacidad que implica

la velocidad de denominacion de estimulos familiares; en otras palabras, cuan
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rapido es capaz la persona de denominar objetos, nombres, entre otros,
accediendo a su etiqueta Iéxica (Garcia, 2014).

Benson y Ardilla (1996), citados por Bertha y Ruiz Villeda (2006), detallan que
en el proceso de denominacion pueden existir algunas dificultades que
expliquen afectacion en esta area. Entre ellas se encuentran la decodificacion,
la secuencia fonoldgica y almacenamiento, especificamente en las unidades
léxicas. También se afecta la evocacion, la produccién de palabras, y la

comprension lexical.

Varios estudios se han realizado acerca de la denominacion automatizada
rapida y su papel como predictor de la lectura (Garcia, 2018; Mary et al., 2009;
Gonzalez et al., 2013; Pinto, 2019; Bertha y Ruiz Villeda, 2006; Garcia, 2014).
Ademas, se relaciona este precursor con dificultades en la fluidez lectora y
problemas de ortografia. También Denckla y Rudel (1976), citadas por Bertha 'y
Ruiz Villeda (2006), fueron las pioneras en estudios acerca la denominacion
automatizada rapida con la elaboracion del test de RAN (Coltheart & Rastle,
1994). Los resultados de estos estudios arrojaron la relacion entre la velocidad
para denominar y el acceso fonoldgico que se encuentra en la memoria a largo

plazo, sin dejar pasar el valor que tiene como predictor de la habilidad lectora.

La denominacion automatizada réapida, como se ha mencionado en lineas
anteriores, influye en la fluidez lectora, ya que permite identificar de manera
instantdnea las palabras como unidades, lo cual brinda al lector manejar las
estructuras que conforman las palabras como silabas, morfemas o bloques de
letras. Este precursor interviene en el reconocimiento de los patrones de letras
de manera automatica gracias a la informaciéon que proviene de la vista y la
parte auditiva, esto permite percibir segmentos y patrones ortograficos de las
letras (Defior et al., 2011). La evocacion de las palabras va de la mano con los
conocimientos que tenga el nifio y los estimulos que se le presenten; la
denominacion serda mas rapida si la persona conoce el significado y de esta
manera serd mas fluido su lenguaje oral y su lectura (Bertha y Ruiz Villeda,
2006).
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Es importante recalcar que en las tareas de denominacién, al presentar
estimulos con dibujos, hay factores que determinan este precursor. Por
ejemplo, si la persona esta familiarizada visualmente, si conoce diferentes
conceptos del estimulo. Las caracteristicas del dibujo son un aspecto
fundamental porque van a influir en la forma, los colores, el tamafio, posiciones,

entre otros.
2.12 Memoria Verbal a Corto Plazo

Para entender la memoria verbal a corto plazo se va a definir en primera
instancia qué es memoria. La memoria no es mas que la capacidad de guardar
acontecimientos, eventos que han ocurrido en el pasado, gracias a procesos
cognitivos que permiten almacenar o recuperar esa informacion de manera

inmediata, lo que es vital para el aprendizaje y el pensamiento.

De acuerdo con Pefia y Barraquer (1983), citados por Vargas (2012), la
memoria seria la habilidad para poder fijar eventos importantes, sucesos
vividos por la persona y poder traerlos a la situacion que esté aconteciendo, y
de esta manera poder ir adquiriendo poco a poco experiencia para poder

aplicarlos y hacer una resolucion de problemas.

Vargas (2012) define el concepto de memoria segun varios enfoques, entre los

que se encuentran:
2.12.1 Enfoque Empirista

Define la memoria como una especie de pizarron blanco, donde el individuo
almacena toda la informacion proporcionada por la experiencia vivida. Esto se
da gracias a la asociacion entre la experiencia y aquellos factores que ayudan
a que esos sucesos queden guardados en la memoria, permitiendo utilizar esos
conocimientos en la vida y por ende queden registrados en la memoria de largo
plazo. Dicho enfoque fue representado por Ebbinghaus, cientifico que realizo
estudios sobre la memoria humana e hizo experimentos construyendo un giro
de olvido, que consistia en una representacion de silabas que eran olvidadas

en un periodo de tiempo. Comprobé que cuanto mayor sea el tiempo
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transcurrido y la lista de silabas sea extensa, mayor debe ser la repeticion para

gue estas queden guardadas en la memoria.
2.12.2 Enfoque Racionalista

Este enfoque considera que la informacion que queda almacenada en la
memoria depende de los estimulos que provienen del ambiente y el
conocimiento que tenga el individuo. Ademas, consideran los acontecimientos
vividos como una construccion continua por parte de la persona. La figura
principal que defendia este enfoque era Bartlet, cuyos estudios se basan en
estudiar la memoria de los sujetos, pero a partir de dibujos y relatos propios de
los participantes. Los resultados de este trabajo demostraron que los individuos
recuerdan de manera mas sencilla a partir de ideas centrales, colocando dicho

enfoque en el constructivismo.
2.12.3 Enfoque Cognitivo

Se basa en el modelo multimodal, que considera la memoria humana como un
sistema. De acuerdo con este modelo, la memoria trabaja utilizando sus
procesos como una especie de almacén para guardar la informacion. Fue
planteado por Atkinson y Schiffrin (1968), que plantean que existen tres tipos
de memorias: la memoria sensorial permite que la informacion que proviene de
los sentidos quede registrada y para esto cada sentido tiene su almacén o lugar
para quedar almacenada y ser utilizada por parte del sujeto. La memoria a
corto plazo, encargada de almacenar informacion durante un maximo de 30
segundos; por ultimo, se encuentra la memoria a largo plazo, la cual guarda

informacion que proviene de la memoria de corto plazo.

El modelo de Tulving clasifica la memoria de largo plazo de la siguiente

manera:

- Memoria Procedimental: ayuda a almacenar la informacion que se da
gracias al aprendizaje de habitos que en posteriores momentos se

convertira en un proceso automatico.
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- Memoria Semantica: permite guardar informacion que ayude a conocer
el significado o conceptos de objetos o del mundo alrededor.

- Memoria episédica: es aquella que permite almacenar sucesos, eventos
0 acontecimientos que ocurren usando como referencia el tiempo y

espacio en que ocurre los hechos.

2.13 Memoria Verbal a Corto Plazo

Es aquella que se encarga de almacenar datos, informacion de eventos que
ocurren de forma temporal que ayuda a recordar palabras y elementos
verbales. Permite recopilar informacién inmediata especificamente de tareas de
un nivel cognitivo complejo como lo es el razonamiento, aprendizaje y la
comprension. EI modelo mas conocido para explicar esta memoria fue
elaborado por Baddeley y Hitch (1974), que consideraban la memoria verbal
como un multicomponentes que esta representado por tres aspectos: el bucle

fonolodgico, el ejecutivo central y la agenda viso-espacial (Vargas, 2012).
2.13.1 Bucle fonologico

Es un componente dentro de la memoria verbal que tiene una relacion directa
con el desarrollo del lenguaje: en la adquisicion de vocabulario, la comprensién
del lenguaje y en el aprendizaje de la lectura. Debido a su funcién, en un
periodo inmediato registra toda informacion linguistica, codificacién fonético-
articulatoria del lenguaje. Para evaluar este componente se utilizan tareas de
seriacion que requieren la repeticion, ya sea de objetos, colores, nimeros,

letras, apoyandose en el imput auditivo (Capador, 2015).

Segun Garcia y Gonzales (1999), citados por Capador (2015), dentro de la

memoria verbal existen dos modalidades:

Una de ellas es la memoria verbal de palabras, que es la habilidad de escuchar
y retener todas las palabras que provienen del contexto del individuo. Esto

ocurre con la repeticion de palabras, nimeros, nombres, etc.
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También se encuentra la memoria verbal de la narracion, que es la capacidad
gue le brinda a la persona la posibilidad de escuchar y almacenar la palabra o
palabras por medio de cuentos, poesias, narraciones, adivinanzas; de igual

forma se puede trabajar a través de frases u oraciones.
2.13.2 Memoria verbal y aprendizaje lector

El estudio Vargas (2012) tenia el objetivo de evaluar la correlacion entre
memoria verbal y conciencia fonologica. Se tomé como muestra 120
estudiantes con una edad de cinco afios de una institucién educativa estatal.
Los resultados arrojaron que la memoria verbal tiene una alta correlacion con la
conciencia fonoldgica, pues a mayor memoria verbal presente el sujeto su
conciencia fonolégica ser4 mejor, afectando a su aprendizaje escolar. La
memoria verbal de textos tiene una alta correlacion con la conciencia fonémica,
silabica y la conciencia léxica, aspectos que intervienen en el aprendizaje de la

lectura y la comprension de textos.
2.14 Nivel Socioeconémico

El nivel socioeconémico se puede definir como una medida total que combina
la parte econémica y socioldgica de la preparacion laboral de una persona 'y de
la posicién econdémica y social individual o familiar en relacion a otras personas

(Romero, Romero, 2013).

Muchos son los estudios que relacionan el nivel socioeconémico y el desarrollo
de los precursores de la lectura. Entre ellos se encuentran las siguientes

investigaciones:

Por ejemplo, en el estudio de Balbi et al. (2020), el objetivo del mismo era
evaluar los precursores de la lectura y el nivel socioeconémico de los sujetos.
Se tom6 como muestra 104 nifios hispanoparlantes pertenecientes a seis
escuelas de Montevideo, Uruguay. Fueron evaluados la conciencia fonolégica,
el vocabulario expresivo y la correspondencia entre fonemas y grafemas al
inicio del primer y segundo grado de primaria. Los resultados arrojaron que

existen diferencias individuales con respecto a los precursores evaluados y
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mas si el nivel socioeconémico es vulnerable. Esto se reflej6 mas en el

vocabulario expresivo de cada individuo de la muestra.

Continuando con la misma linea, Espinoza y Rosas (2019), realizaron en Chile
un estudio cuyo objetivo fue evaluar el desarrollo inicial del lenguaje escrito en
nifos de distinto nivel socioeconémico. Fueron tomados como muestra 81
nifos de nivel socioeconémico bajo y 76 pertenecientes al nivel alto. Los
resultados evidenciaron una diferencia muy notable, favoreciendo a los sujetos
de nivel alto. En los precursores de comprension y fluidez lectora fue méas
notable, mientras que la diferencia no fue tan significativa en la parte de
decodificacion. Segun estos autores, las autoridades educativas deben realizar
estrategias que permitan brindar esa igualdad educativa para todos los nifios,
independientemente del nivel socioeconémico al que pertenezcan y al perfil de
desarrollo de cada estudiante.

La investigacién de Garcia (2018) tuvo el objetivo de describir la influencia de
los predictores de la lectura en la poblacion de Bolivia y prevenir esas
dificultades que pueden ser causadas por el contexto o el ambiente de los
alumnos. Se seleccionaron 120 sujetos de primero, segundo y tercer grado de
primaria de cuatro escuelas escogidas segun la zona geogréfica y los aspectos
socioculturales. Se evaluaron los siguientes precursores: comprension del
lenguaje oral, vocabulario, fluidez verbal, velocidad de denominacién, cociente
intelectual manipulativo, memoria de trabajo semantica, atencién perceptiva-
visual, lectura de palabras y pseudopalabras, familiaridad con el lenguaje
escrito, conciencia silbica, conciencia fonémica y aprehension a la escritura.
Los resultados mostraron que hay una diferencia significativa entre los
estudiantes de la zona rural y urbana de los colegios seleccionados; ademas
los mejores predictores segun los autores fueron velocidad de denominacion,

conciencia fonoldgica, vocabulario y familiaridad con el material escrito.
2.15 Desigualdad Socioecondémica en Panama

Panama, por su posicion geografica obtiene aportes econdémicos significativos

para la economia que provienen principalmente del Canal. Gracias a ello, es
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considerado como uno de los paises con la mejor economia de América Latina
y del Caribe. No obstante, de acuerdo con el Banco Mundial, el pais presenta
una de las peores distribuciones de la riqgueza, y esta informacion es
proporcionada por el coeficiente de Gini que en el 2011 fue de 0.51 (Zambrano,
2013).

En el pais, a pesar de sus mejoras en la economia, el factor pobreza y la
desigualdad siguen en niveles altos. Con respecto a la pobreza, se mide en
términos de ingresos de la familia para poder cubrir sus necesidades basicas
como alimentacion y cuidado; con respecto a la desigualdad, se mide de
acuerdo a como son distribuidos la riqueza y los ingresos. Segun la explicaciéon
de nivel socioeconémico y la desigualdad, ambos términos tienen una estrecha
relacion con la educacion. No podemos dejar atras las desigualdades
territoriales, puesto que en la capital tanto las infraestructuras como otros
aspectos econdmicos son mejores que en el sector rural. Todos estos aspectos
se miden por medio del coeficiente de Gini que evalla el reparto de ingresos
por familia. Cuanto mas se acerque a 0, mas equitativa sera la distribucién,

mientras que si se acerca a 1 hay presencia de desigualdad (Zambrano, 2013).

En la actualidad, este coeficiente es de 0.51, pero al pasar los afios el mismo
ha sido cambiante. En la década de los 80 fue de 0.48, en el afio 2002 el
coeficiente fue de 0.57 y, como se ha mencionado en lineas anteriores, para el
afio 2011 fue de 0.51. Dichos resultados arrojan que para el afio 2010 el 20%
de la poblacién con rentas mas bajas recibia un 3.3% de ingresos, mientras el
20% mas alto recibia un 56% de los ingresos en el pais (Zambrano, 2013)
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Cuadro N°1. Desigualdad en el nivel de ingresos en Panama segun el

Coeficiente de Gini

Caracteristicas Afo
Con Sin
Subsidios | Subsidios 2011 2012 | 2013 2014 2015 2016 2017
GINI de
Ingreso total 051 050 290 049 049 049 0.49
por hogar 055 052 052 050 053 051 0.51
Ingreso total
por hogar
del 4rea 048 047 947 045 047 045 0.46
Urbana 049 048 048 046 048 046 0.47
GINI de
Ingreso total
por hogar
del 4rea 048 048 9% 048 047 047 0.49
Rural Total 056 052 053 053 053 053 0.54

Fuente: elaboracién propia con base en Rodriguez (2018)

El contexto social y econdmico es influyente en muchos aspectos de la
poblacion, pero en el ambito de la educacion es el que decide como se puede
dar el aprendizaje de los estudiantes y coOmo aplicar esos conocimientos a su
contexto cotidiano. Panama aporta a la educacion el 3.5 por ciento del PIB,
pero la misma presenta falencias que intervienen en el proceso de aprendizaje
de los alumnos. Aspectos como la infraestructura, la falta de tecnologia,

mejorar en la metodologia por parte de los docentes, entre otros.(Arcia, 2019)

42



CAPITULOQO Il



CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO
3.1 Disefio y tipo de investigacion

Esta investigacidon, basada en los objetivos y las hipétesis planteadas, es de
tipo probabilistico, ya que la muestra sera escogida de manera aleatoria, por lo
que cada participante tiene la misma probabilidad de pertenecer a la muestra
seleccionada. Es no experimental, debido a que las variables en el estudio no
se van a manipular sino que seran observadas en su contexto natural; el disefio
también es transversal, puesto que la observacion tendra lugar en un momento

puntual.

Por ultimo, es correlacional, o que segin Sanchez y Reyes (2006), citados por
Vargas (2012), se refiere a la deteccion de una posible relacion estadistica
entre las variables de la investigacion, sin tratar de dar una explicacién de
causa y efecto. En este caso, se investigara la correlacion entre el desarrollo de

los precursores de la lectura y el nivel socioeconémico de los estudiantes.
3.2 Poblacion, sujetos y tipo de muestra estadistica

La poblacién para el estudio es el conjunto de nifios y nifias pertenecientes a
las regiones educativas de Panama Centro, Panama Norte, Panama Este,
Oeste y San Miguelito. Se extrajo una muestra representativa de 337sujetos
estratificado por grado, por tipo de educacion ya sea oficial y particular y por
region educativa; se seleccionara aleatoriamente los centros educativos en el
estudio: la unidad de andlisis son los estudiantes y la unidad muestral

corresponde a los centros educativos.
3.3Variables
Variable Independiente

3.3.1 Nivel Socioecondmico: es una medida total que combina la parte

econdmica y socioldgica de la preparacion laboral de una persona y de
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la posicion econémica y social individual o familiar en relacion a otras

personas (Vera Romero & Vera Romero, 2013).

Dentro de la variable nivel socioecondmico en esta investigacion se tomaran en

cuenta las siguientes subvariables:
3.3.2 Nivel de ingresos econémicos

Esta variable se basa en la cantidad de ingresos que entran en el nucleo
familiar de los estudiantes, que podria variar durante un periodo de tiempo por
diversos factores como lo son: despidos de trabajo, pobreza, enfermedad de

algunos de los miembros de la familia, entre otros.
Definicion Operacional

La variable nivel de ingresos econdémicos serd medida o cuantificada a través
de la elaboraciéon propia de una encuesta a los familiares de los sujetos
estudiados, en la que deberan seleccionar su intervalo de ingresos mensuales

antes de la llegada del covid-19.
3.3.3 Nivel Educativo de los Padres

Se define como el grado o nivel de educacién que han podido alcanzar los
padres o los acudientes. Esta variable puede influir mucho en el aprendizaje de
los nifios porque los padres juegan un papel fundamental como modelo para

los nifios.
Definicién Operacional

La variable nivel educativo de los padres serd medida o cuantificada a través
de la elaboracion propia de una encuesta a los familiares de los sujetos

estudiados

Variables dependientes
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3.3.4 Conciencia Fonolégica

Se trata de la habilidad de los individuos para reconocer, discriminar y
manipular diferentes unidades del lenguaje oral (palabras, silabas, fonemas)
(Mejia De Eslava y Cobos, 2008)

Definicion Operacional

La conciencia fonologica serd medida y evaluada a través de la prueba de
conciencia fonologica del test PROLEXIA (F. Cuetos et al., 2020), con las
subpruebas siguientes: sefialar el diferente, nimero de silabas, repeticion de
pseudopalabras, omision de silabas, sustitucion de fonema, inversion de

silabas, deletreo de palabras y deletreo de pseudopalabras.
3.3.5 Velocidad de Denominacion
Definicion Conceptual

La velocidad de denominacién se puede definir como la capacidad que tiene la
persona para nombrar de manera rapida estimulos familiares o conocidos, y

esto va de la mano con el acceso Iéxico (Garcia, 2014)
Definicién Operacional

La velocidad de denominacion se medira u cuantificarda mediante una
construccion propia siguiendo estrictamente la estructura propuesta en el Test
RAN (Denckla & Rudel, 1974), que consiste en nombrar una serie de 50 items

en cada una de las 4 categorias (colores, objetos familiares, nimeros y letras).

3.3.6 Nivel de Iéxico comprensivo

El nivel de Iéxico comprensivo se refiere al conocimiento propio de las
palabras, que permite entender el significado y decodificar el mensaje, que
incluso involucra aspectos del procesamiento Iéxico (Micaela et al., 2014).
Definicion Operacional
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El nivel de léxico comprensivo se evaluara a través del test de vocabulario en

imagenes Peabody en su version Hispanoamericana (Dunn et al., 1986)
3.3.7 Comprension Gramatical

La comprension gramatical se define como la capacidad que tiene la persona
para comprender el uso de los elementos gramaticales dentro de una frase u

oracion
Definicion Operacional

La comprension gramatical se evaluara por medio del test CEG (E. Mendoza et
al., 2005) que evalla la comprensién de las estructuras gramaticales

3.3.8 Memoria Verbal a Corto Plazo

Es una habilidad cognitiva que se consiste en recordar las palabras y los
elementos verbales durante un breve periodo de tiempo que dura

aproximadamente 30 segundos (Vargas, 2012)
Definicion Operacional

La memoria verbal a corto plazo se evaluara a través de la Subprueba
“Memoria Secuencial Auditiva” del ITPA (Kirk et al., 2006)

3.4Instrumentos
- PROLEXIA (F. Cuetos et al.,, 2020): es un test utlizado como
herramienta que permite detectar de forma temprana casos potenciales
de dislexia y contribuir en los diagndsticos diferenciales a la misma.
Consta de 15 tareas capacidades que estan afectadas por la dislexia
como lo es el componente fonologico (conciencia fonolégica, memoria
verbal a corto plazo y acceso léxico). Su aplicacién va de 4 afios en
adelante, con una duracion de 30 minutos aproximadamente. Para esta
investigacion se utilizaran las subpruebas siguientes: sefialar el diferente,

numero de silabas, repeticion de pseudopalabras, omisién de silabas,
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sustitucion de fonema, inversion de silabas, deletreo de palabras y
deletreo de pseudopalabras.

Test CEG Mendoza et al. (2005): es una prueba que evalla la
comprension de las estructuras gramaticales. Presenta un formato de
seleccion multiple y su tiempo de aplicacion es entre 15 y 20 minutos.
Consta las siguientes partes: reversibilidad, cambio de orden canénico,
construcciones con clausulas relativas y uso de cliticos. Consta de 20
bloques de construcciones gramaticales.

Test de vocabulario en imagenes PEABODY version
Hispanoamericana (Dunn et al., 1986): esta prueba es utilizada para
medir el vocabulario receptivo o comprensivo del usuario, ademas la
inteligencia verbal o aptitudes escolares. Se aplica entre las edades de 2
a 18 afios. La duracion del test es entre 15 a 20 minutos; otra
caracteristica de la misma es que consta de 125 palabras y 125 placas
donde cada lamina consta de cuatro imagenes y el participante debe
elegir para cada palabra la lamina que corresponda a ella.

Test de RAN (Denckla & Rudel, 1974): la prueba tiene el objetivo de
evaluar la velocidad de nombrado del estimulo proporcionado al usuario.
Consta de cuatro tares distribuidas en ldminas ordenadas en cinco filas de
10 items, compuestas de la siguiente manera: serie de letras, colores,
nameros y dibujos (Garcia, 2014a).

La Prueba lllinois de Habilidades Psicolinguisticas o ITPA (Kirk et al.,
2006): el objetivo de la misma consiste en detectar dificultades que
impiden el proceso de comunicacion y a su vez producen dificultades en
al aprendizaje escolar. Su aplicacion puede durar 60 minutos y su rango
es entre 3 a 10 afos. Contiene 12 sub test que se dividen de la siguiente
manera: comprension auditiva, comprension visual, asociacion auditiva,
asociaciéon visual, expresion verbal, expresibn motora, integracion
gramatical, integracion motora, integracioén visual, reunion de sonidos,

memoria secuencial auditiva, y memoria secuencial visual. Para la
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investigacion se utilizard la Subprueba denominada memoria secuencia

auditiva.

3.5 Procedimiento

Este proyecto investigara si se presenta relacion entre el nivel socioeconémico
de los participantes con su nivel de desarrollo en los precursores linguisticos de

la lectura, tomando en cuenta las sub-variables que componen a cada una.

Por la situacion sanitaria creada por la pandemia por COVID-19, la aplicacion
de las pruebas a los participantes se adaptara por completo a la modalidad
virtual, creando una versién informatizada de los estimulos de las pruebas para

su aplicacion a través de la plataforma Zoom.

Como primer paso, se le solicitara al MEDUCA, como entidad responsable, el
listado de centros educativos de las regiones de Panaméa Centro, Oeste, este y
Panama Norte. Una vez obtenidos estos datos, se procedera a escoger de

manera aleatoria los centros educativos de cada una de las regiones.

Una vez escogidas las escuelas, se disefiara una encuesta que tiene que pasar
por un comité de expertos para su aprobacion. De alli se entrard en contacto
con las familias de los participantes seleccionados y, tras la firma del
consentimiento informado por su parte, se procedera a remitirles la encuesta
socioeconémica para su cumplimentacion y se citara al participante para cada
una de sus dos sesiones virtuales de evaluacion. En todo momento se
asegurara el bienestar del participante y la confidencialidad de los datos

obtenidos, mediante el uso de un sistema de codificacion de los casos.

La evaluacion se realizard en dos sesiones de 45 minutos aproximadamente
por la plataforma zoom. En la primera sesién se evaluara la memoria verbal a
corto plazo por medio de la Subprueba de ITPA, denominada memoria

secuencial auditiva. Continuando en la misma linea, se aplicara el test de RAN
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consiste en nombrar una serie de colores, objetos, nimeros y letras; se culmina

la sesion con el test Peabody.

En la segunda sesion, se inicia con el test PROLEXIA, que evalla la conciencia
fonologica por medio de las 10 subpruebas, de alli la sesion culmina con el test

CEG de estructuras gramaticales.

Al finalizar el proceso de recogida de datos a través de las pruebas explicadas
en las lineas anteriores, se realizar4d analisis estadistico de los distintos
resultados de los sujetos, se obtendran los estadisticos descriptivos de cada

variable y se explorardn las posibles correlaciones entre variables.

50



CAPITULO IV



CAPITULO 4: PROPUESTA DE INTERVENCION

Los precursores psicolinguisticos se pueden definir como aquellas habilidades
gue permiten a la persona, en este caso al estudiante, poder aprender a leer en
los inicios de su ensefianza. En este capitulo se van a proponer intervenciones
para el desarrollo de cada uno de los precursores evaluados en la

investigacion.
Objetivos

Proporcionar al sistema educativo estrategias para mejorar las metodologias

educativas brindadas a los estudiantes panamefios

Brindar a los estudiantes de grados iniciales las herramientas que les permitan

adquirir los procesos de lectura
Propuesta
Talleres préacticos dirigidos a los estudiantes durante la jornada escolar

La misma es dirigida a la poblacion que abarca desde primero a sexto de

primaria, con un rango de edad de 6 a 11 afios

Para cada precursor psicolingtiistico, se han propuesto diferentes actividades

de la siguiente manera:

4.1Conciencia Fonolégica
Objetivos: poder trabajar los distintos niveles de conciencia

fonoldgica a través de las actividades a detallar
Para la conciencia fonoldgica se propone utilizar las siguientes tareas:

4.1.1 Tareas de andlisis
- Consiste en actividades de segmentacion de silabas y fonemas
- Actividades de supresion u omision fonologica donde el usuario tenga que

omitir inicio silabico, silabas del medio o final de silabas
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- Actividades de identificacion fonolégica por medio de juegos de rimas,

juegos de identificacion de fonemas detectandolas en palabras

4.1.2 Tareas de sintesis

Dicha tarea consiste en realizar actividades en las cuales el nifio tiene la
capacidad de adicionar un fonema, silaba dentro de la palabra y poder

identificar que palabra esta formando

Dentro de la conciencia fonologica es importante trabajar la conciencia

fonémica por medio de las siguientes actividades:

- Trabajar el punto de articulacion a través de fichas para un apoyo visual,
de igual forma trabajar el modo y sonoridad dandole al pacientes

estrategias de tipo tactiles

4.2Velocidad de Denominacién
Objetivos: estimular y mejorar la velocidad de denominacion a través

de los estimulos visuales

Para trabajar la velocidad de denominacion utilizar actividades que consistan
en nombrar series de estimulos como numeros, objetos, animales, letras.

Trabajar los mismos por sesiones.

4.3Memoria de trabajo
Objetivos: estimular y mejorar la memoria de trabajo de los

estudiantes a través de las actividades de secuencia auditiva

Trabajar la memoria auditiva a través de secuencia de numeros, nombres,
objetos los cuales el usuario tenga que repetir. En cuanto a la memoria visual
realizar juegos como lo son encontrar el par o secuencia de actividades diarias

gue se tenga que colocar en orden.

4.4Dominio del principio alfabético
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Objetivos: mejorar la identificacién y correspondencia grafema-fonema

de las letras

Para este dominio influye la correspondencia grafema-fonema, esto se pues
trabajar a través de actividades de grafia realizando las letras en arena, con
papel de construccion, incluso el usuario realice las letras con las manos o

sobre la espalda de otra persona y que este adivine el grafema.

4.5Nivel de Léxico Comprensivo
Objetivos: estimular el [éxico comprensivo de los estudiantes a través
de juegos de campo semantico
- Realizar actividades de campo semantico que le proporciones al nifio mas
vocabulario
- Actividades por medio de cuentos que ayuda en la comprensién y sobre

todo aumento de vocabulario

4.6 Comprension Gramatical
Objetivos: estimular la comprension gramatical por medio de

actividades de ordenamiento de frases
Actividades de ordenamiento de oraciones

Actividades para trabajar concordancia de género y nimero en palabras, frases

u oraciones
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CAPITULO V



CAPITULO V: ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1Composicion de la muestra por region educativa, sexo, tipo de
educacion y grado

Se muestran en primera instancia los cuadros con las distintas

frecuencias de acuerdo con los criterios de region educativa, grado, sexo

y tipo de educacién. Luego se encuentra un analisis del contexto

socioecondémico: nivel educativo del padre, de la madre, ingreso familiar y

libros comprados al afio.

Cuadro N°2. Composicion de la muestra por regioén educativa n=337

REGION EDUCATIVA Frecuencia Porcentaje (%)
Centro 109 32.34
Este 15 4.45
Norte 39 11.57
Oeste 116 34.42
San Miguelito 58 17.21
TOTAL n=337 100

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Cuadro N°3. Composicion de la muestra por grado n=337

GRADO Frecuencia Porcentaje (%)

Segundo 112 33.23
Cuarto 117 34.72
Sexto 108 32.05
TOTAL n=337 100

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Cuadro N°4. Composicion de la muestra por sexo n=337

SEXO Frecuencia Porcentaje (%)
Masculino 171 50.74
Femenino 166 49.26

TOTAL n=337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Cuadro N°5. Composicion de la muestra por tipo de educacién n=337

TIPO EDUCACION Frecuencia Porcentaje (%)
Oficial 271 80.42
Particular 66 19.58
TOTAL n=337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

5.2Andlisis del contexto socioecondmico

Cuadro N°6. Nivel Educativo del Padre

Nivel Educativo del padre Frecuencia Porcentaje
Primaria sin terminar 19 5.6
Primaria 84 24.9
Secundaria 121 35.8
Estudios técnicos 55 16.3
Licenciatura 39 11.5
Postgrado 19 5.6
Total 337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Grafica N°1. Nivel Educativo del Padre
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Fuente: Cuadro N°6
Cuadro N°7. Nivel Educativo de la Madre
Nivel Educativo de la madre Frecuencia Porcentaje
Primaria sin terminar 8 2.4
Primaria 48 14.2
Secundaria 132 39.1
Estudios técnicos 31 9.2
Licenciatura 98 29.0
Postgrado 20 5.9
Total 337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Gréafica N°2. Nivel Educativo de la Madre

EDUCACION MADRE

Frecuencia
-
&

Primaria sin Primaria Secundaria Estudios Licenciatura Postgrado
terminar técnicos

EDUCACION MADRE

Fuente: Cuadro N°7

Cuadro N°8. Ingreso Familiar

Ingreso Familiar Frecuencia Porcentaje
1 Inferior a 400 $ 110 325
2 Entre 400y 800 $ 97 28.7
3 Entre 1’200 y 1°600 $ 53 15.7
4 Entre 1’600 y 2°000 $ 23 6.8
5 Entre 1°600 y 2°000 $ 15 4.4
6 Entre 2’000 y 2°400 $ 6 1.8
7 Entre 2’400 y 2’800 $ 7 2.1
8 Entre 2’800 y 3’200 $ 8 2.4
9 Entre 3’200 y 3’600 $ 5 1.5
10 Entre 3’600 y 4’000 $ 2 0.6
11 Entre 4°000 y 4’400 $ 3 0.9
14 Entre 5’200 y 5’600 $ 3 0.9
16 Superior a 6’000 $ 5 1.5
Total 337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Grafica N°3. Ingreso Familiar
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Fuente: Cuadro N°8
Cuadro N°9. Libros Comprados al afio
Libros Comprados al Afio Frecuencia Porcentaje

0 66 19.5
1 42 12.4
2 88 26.0
3 33 9.8
4 25 7.4
50 mas 83 24.6
Total 337 100

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Gréfica N°4. Libros comprados al afio
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Fuente: Cuadro N°9

En el siguiente cuadro muestra estadisticamente los resultados de los precursores evaluados

Cuadro N°10. Precursores Psicolinguisticos de la lectura

ESTADISTICO
PRECURSOR _ Desviacion
Promedio
estandar
Colores 51.74 20.09
Dibujos 66.37 22.49
RAN

NUameros 39.63 20.00
Letras 41.34 25.23
Memoria verbal 12.96 4.40
Comprension estructuras gramaticales 63.75 8.17
Conciencia fonoldgica 50.97 14.71
Vocabulario 85.93 17.03

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Frecuencia
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Gréfica N°5. Resultados de los Participantes en RAN Colores Tiempo
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Fuente: Cuadro N°10

Gréafica N°6. Resultados de los Participantes en Dibujos Tiempo

Histograma
Mecdia = 56.37
Desviacion estandar = 22 498
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Fuente: Cuadro N°10
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Gréfica N°7. Resultados de los Participantes en RAN Numeros Tiempo

Histograma
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Fuente: Cuadro N°10

Gréafica N°8. Resultados de los Participantes en RAN Letras Tiempo

Histograma
Media = 41.34
Desviacion estandar = 25.232
M =335
&0
ol
[5]
c
[}]
3
5]
[:}]
L=
(1
ol e o W o
100 150
RAN LETRAS TIEMPO

Fuente: Cuadro N°10
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Gréafica N°9. Resultados de los Participantes en Memoria Verbal ITPA

Histograma
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Fuente: Cuadro N°10

Gréfica N°10. Resultados de los Participantes en Prueba CEG

Histograma
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Fuente: Cuadro N°10
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Gréfica N°11. Resultados de los Participantes en Conciencia Fonolédgica
Total
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Fuente: Cuadro N°10

Gréafica N°12 Resultados de los Participantes en Vocabulary Peabody
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5.3RELACION ENTRE CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y PRECURSORES

Cuadro N°11. Coeficientes de correlacion de Spearman entre las variables

del contexto socioecondmico y las de precursores de forma global

RAN RAN RAN RAN  |MEMORIA
Rho de COLORES | DIBUJOS | NUMEROS | LETRAS | VERBAL CF VOCABULARIO
Spearman  |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |ITPA CEG |TOTAL | PEABODY
EDUCACION | 0.012 -0.076 -0.084  -0.086 0.039 747 1777 1447
PADRE
EDUCACION |-0.011  -0.084 -.155"  -124" 116 1717 .218™ 226"
MADRE
INGRESO  |-0.026 -.125" -.172" -169" .114 262" 268" .252"
LIBROS -119° -116°  -121° -131° 0.082 168" 1677 .172"

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Cuadro N°12. Coeficiente de correlacién en Segundo Grado

RAN RAN RAN RAN | MEMORIA
Rho de COLORES |DIBUJOS | NUMEROS | LETRAS | VERBAL CF VOCABULARIO
Spearman  |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |ITPA CEG |TOTAL | PEABODY
EDUCACION |-0.092 -0.122 -0.166 -0.155 0.139 186" .221" .205°
PADRE
EDUCACION |-.200"  -0.129 -.297"  -0.179 0.176 0.173 .323" .272"
MADRE
INGRESO  |-.242" -219° -339" -294" .186" 260" .354™ .348"
LIBROS -0.091 -0.028 -0.152 -0.066 -0.090 0.071 0.185 0.120

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Cuadro N°13. Coeficientes de correlacion en Cuarto grado

RAN RAN RAN RAN  |MEMORIA
Rho de COLORES | DIBUJOS | NUMEROS | LETRAS | VERBAL CF VOCABULARIO
Spearman  |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |ITPA CEG |TOTAL | PEABODY
EDUCACION |-0.046  -0.154 -0.131  -0.151 0.041 204" 281" 0.064
PADRE
EDUCACION |-0.067  -0.180 -.232" -.262" 0.146 201" .278™ .184"
MADRE
INGRESO | 0.058 -0.088 -.202° -235" 0.122 305" .282™ 0.131
LIBROS -0.005 -0.111 -0.018 -0.039 0.110 0.179 0.090 .197"

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Cuadro N°14. Coeficientes de correlacion en Sexto grado

RAN RAN RAN RAN MEMORIA
Rho de COLORES | DIBUJOS | NUMEROS | LETRAS | VERBAL CF VOCABULARIO
Spearman TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |TIEMPO |ITPA CEG |TOTAL | PEABODY
EDUCACION | 0.108 -0.058 -.204" -.223" 0.031 218" .253" .301"
PADRE
EDUCACION | 0.124 -0.055 -0.187 -.194" 0.157 .248™ .393™ .368"
MADRE
INGRESO 0.108 -0.092 -.189° -.248™ 0.115 .287™ .306™ .425™"
LIBROS -0.152 -0.107 -0.156 -.279™ 0.123 0.189 0.137 0.133

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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En los cuadros anteriores se muestra la relacion entre los resultados de las
pruebas psicolinglisticas aplicadas y las variables socioeconémicas para los
distintos niveles evaluados (2°, 4° y 6°). Las correlaciones son bajas ya que las
relaciones entre las variables no son lineales.

No obstante, si comparamos los promedios de los grupos por ingreso familiar,
aparecen efectos relevantes:

Cuadro N°15. Promedios de los grupos por ingreso familiar n=337

Participantes
] Participantes con ingreso familiar
con ingreso
PRECURSOR . de3al6
familiar 10 2
(n=130)
(n=207)
RAN Colores 52.75 51.38
RAN Dibujos 67.55 64.58
RAN
NUmeros 42.14 37.33
RAN Letras 4417 36.64
Memoria
verbal 12.70 13.27
CEG 62.52 65.68
Conciencia
fonolégica 48.93 53.85
Vocabulario 83.31 90.05

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Al efectuar la prueba U de Mann- Whitney para muestras independientes se
encontraron diferencias estadisticamente significativas entre ambos grupos en
las variables :

En RAN letras (p=0.033), RAN numeros (p=0.049), comprension de estructuras
gramaticales (p=0.000), conciencia fonologica (p=0.003) y vocabulario
comprensivo (p=0.000). Sin embargo las diferencias no resultaron significativas
en las variables: RAN colores (p= 0.683), RAN Dibujos (p= 0.433) y Memoria
Secuencial Auditiva (p= 0.371).
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Estos resultados se dan a pesar de que el promedio de edad del grupo de
participantes de escuelas oficiales fue de 9.23 afios y 9.01 el del grupo de
participantes de escuelas particulares.

(p=0.000). Sin embargo las diferencias no resultaron significativas en las
variables: RAN colores (p= 0.683), RAN Dibujos (p= 0.433) y Memoria
Secuencial Auditiva (p=0.371).

Estos resultados se dan a pesar de que el promedio de edad del grupo de
participantes de escuelas oficiales fue de 9.23 afios y 9.01 el del grupo de

participantes de escuelas particulares.

Por el nivel educativo materno si hay correlacion mostrada en el siguiente
cuadro:
Cuadro N°16. Promedios de los grupos por nivel educativo de la madre
n=337

Educacion
PRECURSOR materna | Educacion materna
1,203 4,50 6 (n=149)
(n=188)
RAN Colores 53.16 51.04
RAN Dibujos 67.60 64.89
RAN
NUumeros 43.53 36.19
RAN Letras 45.26 37.77
Memoria
verbal 12.56 13.37
CEG 62.63 65.14
Conciencia
fonoldgica 47.70 54.78
Vocabulario 82.90 89.71

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Al efectuar la prueba U de Mann- Whitney para muestras independientes se
encontraron diferencias estadisticamente significativas en las pruebas a
continuacion:

En RAN letras (p=0.017), en RAN numeros (p=0.003), en comprension de
estructuras gramaticales (p=0.001), en conciencia fonologica (p= 0.000) y en
vocabulario comprensivo el promedio fue de 0.000. Sin embargo las diferencias
no resultaron significativas en 3 variables: RAN colores (p=0.554), RAN Dibujos
(p=0.098) y Memoria Secuencial Auditiva (p= 0.094). Estos resultados se dan a
pesar de que el promedio de edad del grupo de participantes de escuelas
oficiales fue de 9.21 afos y 9.07 el del grupo de participantes de escuelas
particulares.

Para la variable tipo de educacion presenta correlacion de la siguiente manera:
Cuadro N°17. Promedios de los grupos por tipo de educacion n=337

Escuela .
o Escuela Particular
PRECURSOR Oficial
(n=66)
(n=271)
RAN Colores 52.32 49.32
RAN Dibujos 67.12 63.26
RAN
NUmeros 40.81 34.75
RAN Letras 43.19 33.65
Memoria
verbal 12.79 13.66
CEG 63.09 66.48
Conciencia
fonologica 49.34 57.77
Vocabulario 84.37 92.42

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio
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Al efectuar la prueba U de Mann- Whitney para muestras independientes se
encontraron diferencias estadisticamente significativas en las pruebas a
continuacion:

En RAN letras (p=0.003), en RAN numeros (p=0.010), en comprension de
estructuras gramaticales (p=0.000), en conciencia fonologica (p=0.000) y en
vocabulario comprensivo (p=0.000). Sin embargo las diferencias no resultaron
significativas en 3 variables RAN colores (p=0.205), RAN Dibujos (p= 0.134) y
Memoria Secuencial Auditiva (p= 0.113). Estos resultados se dan a pesar de
gue el promedio de edad del grupo de participantes de escuelas oficiales fue de
9.17 afios y 9.05 el del grupo de participantes de escuelas particulares. Estos
resultados se dan a pesar de que el promedio de edad del grupo de
participantes de escuelas oficiales fue de 9.17 aflos y 9.05 el del grupo de
participantes de escuelas particulares.

71



CONCLUSIONES

En este apartado se reflejan las conclusiones obtenidas a partir de los datos

proporcionados anteriormente. Ademas se describen algunas limitaciones

encontradas dentro de la investigacion.

Los resultados de la investigacion arrojan que hay una correlacion muy
baja entre las variables socioecondémicas y los distintos niveles evaluados
(2°,4°, 6°), probablemente por la falta de constancia en la relacion lineal.
Los resultados muestran que la relacién entre el contexto socioecondémico
y el desarrollo de los precursores psicolingtiisticos de la lectura es mas
fuerte en segundo grado y parece atenuarse posteriormente (Cuadro
N°12, pag. 58).

Las variables del contexto socioeconémico (nivel educativo de la madre,
ingresos y libros comprados al afo) al separarse por grupos para ser
evaluadas si muestran un impacto significativo sobre el nivel de desarrollo
de determinados precursores psicolinglisticos (Cuadro N°15, 16,17,
pags. 60, 61,62).

El nivel socioecondmico, ya sea en forma de ingresos, nivel educativo de
la madre, del padre y tipo de educacion crean diferencias en los
siguientes precursores de la lectura: RAN numeros, RAN letras,
Comprensiéon de Estructuras Gramaticales, Conciencia Fonolégica y
vocabulario receptivo.

El tipo de educacion, oficial o particular, influye en gran medida en los
precursores mencionados, teniendo un nivel de desarrollo
significativamente inferior los estudiantes de los colegios publicos.



LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES DE LA INVESTIGACION

Como toda investigacion o en el curso de la misma pueden aparecer ciertas

limitaciones que obligan cambiar ciertos aspectos para continuar el estudio.

e Este trabajo fue realizado en la modalidad virtual por lo tanto una de las
limitaciones fue la conexion a internet, ya que en un sinnimero de
ocasiones se afectaba y por consiguiente la evaluacion.

e Otra limitacidon fue que en determinados casos los acudientes tendieron a
ayudar a los participantes, pudiendo afectar a los resultados reales que

los nifios brindaron.

e Enrecomendaciones ha quedado demostrado que en Panama el contexto
socioeconomico influye en el nivel de desarrollo de los precursores
psicolinguisticos de los que se conoce su relacién con la lectura, por lo
gue es importante que se disefien politicas publicas especificas de
estimulacién, para compensar las diferencias que, ademas, se observaron

en el estudio entre escuelas particulares y oficiales.
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ANEXOS



ANEXO NO. 1
ENCUESTA



Seccit’m 1de3

Encuesta Socioecondmica x

INVESTIGACION "VARIABLES INTERVINIENTES EN EL RENDIMIENTO LECTOR DE LOS ESTUDIANTES DE
PANAMA"

La investigacion tiene como objetivo ~ [l Casillas v
principal determinar qué factores

sociceconomicos, cognitivos y

pedagogicos determinan el rendimiento

lector de los estudiantes panamefos, por

ln cuial es imnrescindible solicitar s

Doy mi consentimiento y deseo continuar

Afadir opcion o afadir respuesta "Otro”

Seccion 2 de 3

Encuesta a familias

<
.

Descripcidn (opcional)

Nombre y apellidos del nifio/a *

Texto de respuesta corta




Edad del nifio/a *

Fecha de nacimiento del nifiofa *

Mes, dia, afio m

Escuela a la que asiste el nifo/a

Texto de respuesta corta

Grado escolar del nino/a

Parentesco con el nifio/a del adulto que completa la encuesta *

Texto de respuesta corta




;Cuéntas personas tienen algun ingreso economico en su hogar?

10. @

A. ;Ademas del espanol, se emplea habitualmente alguna otra lengua para comunicarse

en el hogar?

1. No

2.8i

B. ;Cuales el nivel educativo de la figura PATERNA? ©

1. Sin estudios o primarios incompletos
2. Estudios primarios

3. Bachillerato

4. Estudios técnicos

5. Estudios universitarios licenciatura

6. Postgrado, maestria o doctorado



Ocupacion de la figura paterna: *

Texto de respuesta corta

C. ;Cual es el nivel educativo de la figura MATERNA? ©

1. Sin estudios o primarios incompletos

]

. Estudios primarios

(3]

. Bachillerato

oy

. Estudios técnicos

5. Estudios universitarios licenciatura

=2

. Postgrado, maestria o doctorado

14. 15

15. 16

16. 17

17. 18

18. 19

19. 20



E. Ingreso MENSUAL TOTAL familiar en su hogar ANTES DEL INICIO DE LA PANDEMIA *
COVID 19:

1. Inferior a 400 §

2. Entre 400 y 800 3

3. Entre 800y 1'200 &
4. Entre 1200y 1600 §
5. Entre 1'600 y 2’000 §
6. Entre 2'000 y 2400 $
7. Entre 2’400y 2'800 §
8. Entre 2'800 y 3200 $

9. Entre 3'200 y 3'600 §

10. Entre 3'600 y 4°000 $
11. Entre 4’000 y 4'400 $
12. Entre 4’400 y 4'800 $
13. Entre 4’800 y 5200 $
14. Entre 5200 y 5'600 $
15. Entre 5'600 y 6'000 $

16. Superior a 6’000 §

F. ;Cuantos libros se le compran al nifio/a AL ANO? *

0. Ninguno
1.1 libro

2. 2 libros



3. 3 libros
4. 4 libros

5. Mas de 4 libros

G. ;Dedica USTED momentos a leer en el hogar? (Sin contar lo reguerido por sus

actividades profesicnales)

0. Nunca

1. Una vez a la semana
2. 2 veces a la semana
3. 3veces ala semana

4. Mas de 3 veces a la semana

H. ;Cuantas veces por semana le dedican un tiempo los adultos a leer COMN EL NINO/A en
el hogar?

0. Nunca

1. Una vez a la semana
2. 2 veces a la semana
3. 3 veces a la semana

4. mas de 3 veces a la semana

I.  Desde que se declaro la pandemia por COVID-19 v se suspendieron las clases
presenciales, en el periodo escolar 2020 el tiempo promedio POR SEMANA que el nifo/a
tuvo contacto DIRECTO VIRTUAL con elllos docente/s (llamada o videoconferencia) vy los
companferos (sesiones virtuales en directo) fue:

0. No ha tenido sesiones virtuales con su docente

1. Entre 0 v 5 horas a la semana



3. Entre 10 y 15 horas a la semana

4. Entre 15y 20 horas a la semana

5. Mas de 20 horas a la semana

K. Enel mismo periodo (2020), el tiempo promedio de trabajo escolar SEMANAL del
nifio/a EN SOLITARIO en el hogar fue:

0. No ha tenido que realizar trabajo escolar personal en el hogar

1. Entre 0 y 5 horas a la semana

2. Entre 5y 10 horas a la semana

3.Entre 10 y 15 horas a la semana

4. Entre 15y 20 horas a la semana

5. Mas de 20 horas a la semana

*



ANEXO NO. 2

CONSENTIMIENTO INFORMADO



- e I e

CONSENTIMIENTO INFORMADQ

INVESTIGACION: “VARIABLES INTERVINIENTES EN EL RENDIMIENTO
LECTOR DE LOS ESTUDIANTES DE PANAMA”

Se invita cordialmente a su familia a participar en la investigacion “Variables
intervinientes en el rendimiento lector de los estudiantes de Panama” que
profesionales de la Universidad Especializada de las Américas, de la Universidad
Catdlica Santa Maria la Antigua y del Centro de Investigacion Educativa de Panama
estaran desarrollando con nifios y nifias de 1° a 7° grado en escuelas seleccionadas
de Panama Cenfro, Panama Oeste, San Miguelito, Panama Este y Panama Oeste.
En este caso, se les solicita su participacion para la fase piloto del estudio.

Los investigadores responsables del proyecto son: MSP. Daniel Cubilla-Bonnetier,
Dra. Nadia de Leon, Dr. Joel Méndez, Andrea Palacios, Mileika Aguilar, Aschley
Chérigo, Maria Grajales, Anis Ortega, Luz Puertas y Patricia Salgado.

Objetivo de la investigacion: Determinar qué factores socioecondmicos,
cognitivos y pedagodgicos determinan el rendimiento lector de los estudiantes
panamefios.

Descripcion del proceso: Se llevara a cabo una evaluacion completa de cada uno
de los nifios y nifias participantes, que incluira pruebas de conciencia fonoldgica, de
memoria de trabajo, de velocidad de nombrado, de vocabulario comprensivo, de
comprension gramatical, asi como una serie de pruebas de rendimiento lector. Dada




LUYyliuvus Yy poudayuyivus uciciinndall 2 Igniunimciing uiuw o ue 1w coluuial ies
panamefios.

Descripcion del proceso: Se llevara a cabo una evaluacion completa de cada uno
de los nifios y nifias participantes, que incluira pruebas de conciencia fonoldgica, de
memoria de trabajo, de velocidad de nombrado, de vocabulario comprensivo, de
comprension gramatical, asi como una serie de pruebas de rendimiento lector. Dada
situacion epidemiologica creada por la COVID-19, esta evaluacion se llevara a cabo
mediante sesiones virtuales dentro de la jomada escolar del nifio/a.

Paralelamente, se disfribuird una encuesta socioeconomica a completar por cada
familia participante (en la que emplearan aproximadamente 10 minutos) cuyo
contenido se mantendra en la mas estricta confidencialidad.

Duracion: La evaluacion en la que participe cada nifio/a se realizara en 2 sesiones
de aproximadamente 45 minutos de duracion (total: 90 minutos).

Riesgos, efectos secundarios, molestias de las pruebas aplicadas: Ninguno




Beneficios: Con los datos recogidos, se podra colaborar al impulso de politicas
plblicas y privadas para la mejora de la calidad de la ensefianza de la lectura.
Ademas, los padres y madres podran solicitar los resultados obtenidos por su
hijo/a en el estudio, que también seran comunicados a la escuela para
enriquecer su acompanamiento pedagogico del nifio/a.

Confidencialidad de los datos: Se mantendran en la mas estricta confidencialidad
tanto la identidad de los participantes como los resultados recogidos. Cualquier
informacion obtenida se usara unicamente para los fines de la investigacion y sera
preservada en absoluto secreto. Las sesiones se llevaran a cabo mediante la
plataforma Zoom y seran grabadas para un procesamiento éptimo de los resultados.
Los archivos de las grabaciones seran custodiados por el investigador principal y
destruidos al terminar la extraccién de los resultados.

La participacion en el presente estudio es VOLUNTARIA.

En cualquier momento del proceso, las familias podran decidir RETIRARSE
de la misma, sin ningdn tipo de consecuencia.

La participacion en el estudio es completamente GRATUITA para las familias.
El equipo de investigacion se hara cargo de todos los gastos que implique el
estudio.

En caso de tener cualquier duda sobre el proceso, pueden ponerse en contacto con
el investigador principal (Daniel Cubilla-Bonnetier)

Correo electronico: danicubi@hotmail. com Teléfono: 6349-2551

He leido la informacion sobre la investigacion o me ha sido leida. En caso de

mantener alguna duda sobre el proceso que se seguird, me ha sido resuelta por
alguna persona del equipo de investigacion. Consiento, sin que se me haya
presionado en modo alguno, en que mi hijo/a participe en la investigacion.

Yo consiento

en que mi hijo/hija

participe voluntariamente en la investigacion “Variables intervinientes en el
rendimiento lector de los estudiantes de Panama®. Declaro que he leido (o se me
ha leido) y he comprendido informacion sobre las condiciones del estudio.
Asimismo, consiento en que las sesiones sean grabadas, quedando claro que los
archivos de grabacion seran usados Unicamente para obtener los resultados de la

evaluacion, que seran mantenidos en la confidencialidad.

Firma del Padre o de la Madre:

Firma  del Investigador  Principal (Daniel Cubilla-Bonnetier):



ANEXO NO. 3
PERCENTILES PRUEBAS C.E.G.
(Mendoza et al., 2005) y MEMORIA
SECUENCIAL AUDITIVA DEL ITPA
(Kirk et al, 2006)



Percentiles para la prueba CEG para uso con nifios de la Region
Metropolitana de Panama n=335

Cuadro N° 18. PRUEBA C.E.G.

Grado
Percentil 2° 4° 6°
(n=113) (n=115) (n=107)

95 71 75 77
90 68.6 73.40 75
75 64 69 72
50 59 66 68
25 55 61 63
10 49.4 55 57.8
5 43 52.8 56.4

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Gréafica N°13. Grafica de caja y bigotes de la prueba CEG administrada

nifios de la Regién Metropolitana de Panamé n=335

a0

22

CEG
o

o
40 13

303

20 265

GRADO

Fuente: Cuadro N°18




Percentiles para la Subprueba MEMORIA VERBAL ITPA para uso con niiios

de la Regién Metropolitana de Panama n=337

Cuadro N°19. SUBPRUEBA MEMORIA VERBAL ITPA

Grado
Percentil 2° 4° 6°
(n=112) (n=116) (n=108)
95 16 22.15 23.55
90 15 21 21.10
75 13 17 17
50 10 13.50 14
25 8 11 11
10 7 8 8.90
5 6 6.85 8

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en el estudio

Grafica N°14. Gréfica de caja y bigotes de la prueba de memoria secuencial

auditiva del ITPA administrada a nifios de la Regién Metropolitana de

Panaméa n=337
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