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RESUMEN

La adquisicion de habilidades comunicativas y linglisticas por los seres humanos
es una actividad compleja, muy diferente a como piensa generalmente la
poblacion. Para que se realice un adecuado desarrollo comunicativo, deben
intervenir numerosas estructuras y procesos que se dan en el individuo desde su

formacion, y a lo largo de su crecimiento, desde edades iniciales.

Es importante mencionar, en primer lugar, que multiples factores pueden afectar
dicho desarrollo, como lo es el caso del Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, el mismo que guarda comorbilidad con los trastornos de la
comunicacion, ya que comparten caracteristicas lingiisticas, y ambos pertenecen
a los trastornos del neurodesarrollo. En segundo lugar, el papel que juega la
familia y la escuela en el desenvolvimiento del individuo, la estimulacion que este
reciba desde edades iniciales y la deteccion temprana de dificultades lingtisticas,
beneficiaran el adecuado desarrollo del usuario en los diferentes niveles de

aprendizaje que se vaya a enfrentar.

El desarrollo de los componentes del lenguaje como lo es el Iéxico semantico para
el desarrollo del vocabulario, en edades escolares iniciales es basico para el
desarrollo de un lenguaje dialdgico, coherencia del discurso, interaccion social, en
fin, para el desarrollo de habilidades sociales que le permitiran al individuo

relacionarse significativamente con los adultos y sus pares.

No obstante, resulta muy habitual, que las dificultades linglisticas presentes en
los individuos con Trastorno por déficit de Atencién con Hiperactividad pasen
desapercibidas ocasionando frustracion, desanimo, bajo rendimiento académico
y en el peor de los casos la desercion escolar, ya que una dificultad en el lenguaje
no atendida a tiempo, generara dificultades de aprendizaje que marcaran al

individuo en formacién y en sus procesos de adquisicion de la lectura y escritura.



ABSTRACT

The acquisition of communicative and linguistic skills by human beings is a
complex activity, very different from what the population generally thinks. For
proper communication development to take place, numerous structures and
processes that occur in the individual since their formation, and throughout their

growth, from early ages must intervene.

It is important to mention, in the first place, that multiple factors can affect this
development, such as the Attention Deficit Hyperactivity Disorder, which is
comorbid with communication disorders, since they share linguistic characteristics,
and both They belong to neurodevelopmental disorders. Secondly, the role that
the family and the school play in the development of the individual, the stimulation
that he receives from early ages and the early detection of linguistic difficulties, will
benefit the adequate development of the user in the different levels of learning that

goes away. to face

The development of language components such as the semantic lexicon for
vocabulary development, in early school ages is essential for the development of
a dialogic language, coherence of speech, social interaction, in short, for the
development of social skills that they will allow the individual to relate significantly
to adults and their peers. However, it is very common, that the linguistic difficulties
present in individuals with Attention Deficit Hyperactivity Disorder go unnoticed
causing frustration, discouragement, poor academic performance and in the worst
case school dropout, since a difficulty in language not attended to in time, will
generate learning difficulties that will mark the individual in training and in their

processes of acquisition of reading and writing.
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INTRODUCCION

Los individuos que se ven afectados por el Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, frecuentemente, se manifiestan diferencias en las etapas iniciales
en donde se produce la adquisicion del desarrollo del lenguaje, en los aspectos

lingUisticos, con respecto a aquellos nifios que no presentan dicho trastorno.

Generalmente, las dificultades ligadas al lenguaje, se manifiestan en déficits
pragmaticos, problemas del habla y en el lenguaje oral o escrito, asi como
también, fallos caracteristicos en el funcionamiento ejecutivo, en dificultades
como, problemas de comprension y comunicacion en el contexto aulico, pobres
habilidades de expresion escrita, de narracion de historias o descripcion de
laminas, dificultad en el mantenimiento de conversaciones, en la fluidez léxica, y
principalmente, problemas para utilizar el lenguaje como instrumento para el
establecimiento de las relaciones sociales, en el manejo de un dialogo coherente
y el desenvolvimiento del individuo, en los diferentes contextos en los que se

relacione.

El presente proyecto de investigacion, contiene aspectos importantes, ya que es
probable que los usuarios con un Trastorno por Déficit de Atencidon tengan
dificultades en el procesamiento del lenguaje, mas bien que un trastorno del
lenguaje, es decir, que no necesariamente puede existir antecedentes evolutivos
de problemas de lenguaje o habla, por ello es necesario inicialmente realizar un
abordaje lIéxico semantico en un usuario con Trastorno por Déficit de Atencion con

Hiperactividad, para el desarrollo del vocabulario.

Cuenta con una estructura en donde se describen aspectos importantes de la
investigacion en cuanto al planteamiento del problema, formulacion del problema

a investigar, justificacién, objetivos General y especificos, las variables a



investigar, la metodologia, y bibliografia a consultar para la realizaciéon de la

investigacion

Todas y cada uno de estos aspectos del desarrollo del proyecto de investigacion
forman parte fundamental del proceso, en la que se describen de forma puntual lo
gue todo investigador debe conocer y tener en cuenta al momento de realizar su

proyecto.



CAPITULO |



CAPITULO I. ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

A continuacion, se describiran aspectos importantes de la investigacion
realizada.

1.1Planteamiento del problema

El desarrollo de las habilidades psicolingiisticas influye principalmente en el
lenguaje y en el aprendizaje en general de todo individuo. Frecuentemente dichas
habilidades se encuentran afectadas en usuarios que pueden presentar una
alteracion del lenguaje como tal, o en casos diferentes, asociada o no a otra

patologia.

Actualmente, podemos encontrar dentro de los contextos escolares, nifios con
dificultades del lenguaje, que con el pasar del tiempo y de los afios de estudio, se
convierten en dificultades del aprendizaje marcadas, como lo plantea Alessandri
(2005), en el que muchas veces los estudiantes se sienten rezagados, no saben
como manifestar su dificultad, y en los mas graves, la desercion escolar. La
dificultad en el lenguaje puede afectar a todos, a uno, o solo a una parte de los

componentes que forman parte del lenguaje.

Es probable, segun lo plantea Miranda-Casas, Ygual F; A, Ramirez; R., (2004),
gue los nifios con un Trastorno por Déficit de Atencidn con Hiperactividad tengan
dificultades en el procesamiento del lenguaje, mas bien que un Trastorno de
lenguaje. Esto quiere decir que puede ocurrir que no se manifiesten dificultades
del lenguaje puntuales y que las caracteristicas linguisticas se desarrollen en el
transcurso de su vida escolar, 0 como pueden también, estar presentes y pasar
desapercibidas. Es por ello, gue se hace importante el realizar, un abordaje léxico
semantico, para el desarrollo del vocabulario, las mismas areas que en ocasiones,

se encuentran afectadas dentro del proceso de adquisicion lingiiistica que se
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manifiestan generalmente en nifios con Trastorno por Déficit de Atencion con

Hiperactividad.

1.1.1 Problema de Investigacion

Para la formulacién del problema del proyecto de investigacion, se ha tomado en
cuenta la problemética presentada en el planteamiento del problema, sobre la
relacion existente entre el desarrollo de las habilidades linglisticas y la
implicacion de ellas o no, en nifios con Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, y que se hace necesario reconocer si ¢El abordaje Iéxico
semantico, mejora el desarrollo del vocabulario, en un usuario con
Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad?, ya que existe posible
evidencia de dificultad en las areas dentro del proceso de adquisicion linguistica,

en el desarrollo escolar de los estudiantes.

1.2 Antecedentes

Lopera F, et al (2004), en su publicacion, “Relaciones entre el Trastorno Especifico
del Desarrollo del Lenguaje TEL y el TDAH”, de la Asociacion Peruana de Déficit
de Atencidon, manifiesta que en muchos casos con TEL, se hace dificil el poder
establecer un diagnadstico, ya que presentan caracteristicas que forman parte de
un Trastorno por Déficit de Atencidon con Hiperactividad, y que esas mismas
caracteristicas pueden estar vinculadas con alteraciones en el lenguaje que van a
influir de igual manera, en la concentracion de usuarios con Trastorno Especifico

del Lenguaje.

Paola Paredes Cartes (2017), realiz6 un estudio comparativo en su investigacion

titulada “competencias linguisticas en menores con TDAH: estudio comparativo
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con los trastornos especificos del lenguaje (TEL)”, su objetivo principal fue el de
analizar las posibles diferencias o no, en las competencias linguisticas, si las
mismas son influenciadas por la ansiedad o por el coeficiente intelectual,
estableciendo como parametros las edades de usuarios entre 7 y 12 afios con
TDAH.

En respuesta a ese estudio, la autora pudo demostrar que los dichos usuarios con
el diagnéstico antes mencionado, presentan similitudes y alteraciones en las
competencias linguisticas tanto en el nivel morfolégico como en el sintactico, no
pasando desapercibidos los niveles semantico y pragmatico. En cuanto a la
ansiedad, la autora manifiesta que los usuarios con ambos diagnosticos antes
mencionados, presentan semejanzas y niveles altos de ansiedad, diferentes a los

usuarios que presentan un desarrollo normal de las habilidades comunicativas.

Siguiendo con la investigacion y guardando relevancia con el trastorno especifico
del lenguaje, en referencia a las habilidades psicolinglisticas que pueden estar
afectadas en el mismo, Maurens M; N, Olivares P; F., y Vergara S; V., (2013), en
Santiago de Chile, en su investigacion titulada “Habilidades Psicolinglisticas en
escolares entre 6 y 9 afios, 11 meses, con Trastorno por Déficit Atencional e
Hiperactividad”, manifiesta que las causas del TDAH, se deben principalmente a
problemas en las funciones ejecutivas, indispensable para el desarrollo de

habilidades psicolinguisticas.

Los autores de la investigacion antes mencionada sostienen que la relaciéon de
estas habilidades con el TDAH es poco estudiada en fonoaudiologia y se hace de
suma importancia obtener el perfil psicolingiistico de los nifios diagnosticados con
TDAH y otros no diagnosticados y con desarrollo tipico del lenguaje. El nuevo

enfoque de investigacion que se propone en este estudio de caso es determinar
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de qué manera la intervencion lIéxico semantica, mejora el vocabulario, en un caso

con Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad.

1.3 Justificaciéon

Los servicios de fonoaudiologia en los contextos educativos son de suma
importancia para el abordaje, intervencion y/u orientacion, de las diferentes
dificultades que se pueden encontrar en el lenguaje, como lo es el caso del
abordaje del &rea semantica para el desarrollo del lenguaje receptivo y expresivo,
gue forman parte al igual que el lenguaje articulado, de las areas de los procesos
linglisticos en todo individuo, las mismas, que presentan comorbilidad en los

aspectos formales del contenido y uso del lenguaje, en usuarios con TDAH.

Un aspecto muy importante, segun lo plantean Ygual F; A., (2003), y Jauregui,
C.A. et al (2016), que llama la atencion es la alta prevalencia de dificultades
linglisticas en los nifios con TDA-H. Estudios anteriores de Sowerby, Sello y
Tripp, (2011), manifiestan que usuarios con TDAH, desarrollan habilidades en la
memoria verbal mas tardiamente que otros usuarios con un desarrollo acorde a
su edad cronologica, por ello, presentan una influencia muy marcada sobre las
habilidades linglisticas semanticas, las mismas que estan relacionadas al uso del
lenguaje, en donde se ve afectada la capacidad para poder comprender o brindar
una explicacion a la secuencia de conceptos, ocasionando asi dificultad en el
léxico, que va a formar parte del vocabulario del usuario para el desenvolvimiento

en los diferentes contextos.

Plantea Borunda, M; G.H., (2016), que existe poca informacién sobre las teorias
o enfoques de cémo los nifios con este diagndstico puedan aprender mejor, sus
estilos preferidos de aprendizajes o de pensamiento, sobre sus inteligencias

multiples méas desarrolladas o sobre sus mejores formas de expresion cognitiva.
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Con base en lo anterior, es muy importante el poder desarrollar estrategias
puntuales, que faciliten la identificacién y con ello el abordaje significativo de los
aspectos psicolinglisticos, que para efectos de la presente investigacion, se
relacionard a los aspectos |léxico semanticos, que presentan comorbilidad con el
Trastorno por Déficit de Atencidn con Hiperactividad, ya que en la mayoria de los
casos, puede estar pasando desapercibido un trastorno del lenguaje, el cual
puede servir de referente para desarrollar programas de intervenciéon que faciliten

un aprendizaje significativo y de calidad.

1.4 Hipotesis de la Investigacion

La Hipotesis que se pretende probar en el proyecto de investigacion sobre el
abordaje léxico semantico para el desarrollo del vocabulario, en un usuario con

TDAH son las siguientes:

e (Hi) EI abordaje léxico semantico responde al desarrollo del

vocabulario, en un usuario con TDAH.

e (Ho) El abordaje léxico semantico, no responde al desarrollo del

vocabulario, en un usuario con TDAH.

1.50bjetivos

A continuacion, se detallan los objetivos del proyecto de investigacion.
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1.5.1.

1.5.2.

Objetivo General:

Establecer estrategias de intervencion lIéxico semanticas para el desarrollo
del vocabulario a usuario con diagnéstico de Déficit de Atencién con
Hiperactividad.

Obijetivos Especificos:

Analizar aspectos léxico semanticos para el desarrollo del vocabulario en

un usuario con diagnaostico de Déficit de Atencion con Hiperactividad.

Elaborar un plan de intervencion Iéxico semantico para el desarrollo del

vocabulario.

Conocer los logros obtenidos en el desarrollo del vocabulario estimulando

areas léxico semanticas.

Relacionar los resultados iniciales y post intervencion léxico semantica para

el desarrollo del lenguaje.

Resaltar el desarrollo del vocabulario a través de la intervenciéon Iéxico

semantica.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

A continuacién, se detallas aspectos importantes en cuanto al marco teorico de la
investigacion.

2.1. Generalidades del Trastorno por Déficit de Atencién con Hiperactividad.

En el Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDA-H), se pueden
evidenciar sintomas relacionados a la desatencion a la impulsividad o también
relacionados con la hiperactividad. De igual manera podemos encontrar subtipos

y en algunos de los casos hasta sintomas combinados.

Los TDA/TDA-H, segun lo plantea Borunda, M; G.H., (2016), son trastornos de
origen neurologico, que pueden interferir en la capacidad de un usuario para
inhibir la conducta, o interferir en el desarrollo de actividades que requieran de la
atencion puntual del mismo, es decir, que el usuario que lo padece puede
manifestar conductas diferentes y sigue presentando su diagnéstico de Déficit
Atencional. Por otro lado, refiere la teoria que en ocasiones un individuo puede

padecer ambas caracteristicas tanto de Impulsividad, como de falta de atencion.

2.1.2. Causas

El compromiso del Sistema Nervioso Central (SNC), en el TDA-TDA-H, va a estar
definido por factores que van desde la formacién del individuo en cuanto al
desarrollo cerebral y las severidades de las lesiones que puedan ocurrir a nivel
neuroldgico, Borunda, M; G.H., (2016). Manifiesta que la hipoxia neonatal o
simplemente la falta de alimento adecuado, pueden desencadenar la muerte de
células, y llegar a interferir en la organizacion de las condiciones dendriticas y

mielinizacion, provocando asi, la lentificacion en la adquisicion de algunas
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funciones cerebrales superiores. También es importante mencionar que factores
pre y peri natales relacionados al consumo de bebidas alcohdlicas, la
drogadiccion, el uso del cigarrillo y otros, pueden ser causantes y estar muy
relacionados el TDA/TDA-H. Sabemos de la existencia de factores como los
mencionados anteriormente, que intentan explicar las causas del sindrome de
TDAH, como son, los efectos que pueden causar en el comportamiento de un
individuo, los traumas, lo niveles muy altos de plomo y los alimentos. A la vez que
hay evidencias de estudios radiol6gicos modernos que ayudan a establecer
posibles diferencias en el metabolismo de aquellos usuarios que padecen TDAH.

2.1.3. Descripcién Clinica de los Sintomas

A menudo los padres declaran que la conducta de sus nifios, sobre todo en
presencia de hiperactividad severa, los ha sobrepasado y manifiestan su
intolerancia con gritos y golpes. Las caracteristicas conductuales se pueden
presentar en todas o algunas de las situaciones de vida del nifio, mismas que
empeoran ante demandas de atencion sostenida. Puede ser minima expresion
ante estimulos novedosos, intensos y directos como: television, videos, lugares

desconocidos, clases particulares, etc.

En la escuela, nos dice Borunda, M; G.H., (2016), es donde habitualmente mas
se dice: “esta en la luna”. Es alli en donde los usuarios presentan dificultades que
van a repercutir en su aprendizaje, tales como falta de organizacion al desarrollar
las asignaciones o deberes, entregan trabajos tarde y mal estructurados, sucios
en mal estado, presentar dificultades motoras para correr, no cuentan con un

patron o figura que represente autoridad, mostrando irrespeto por los mayores,
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tocan todo lo que ven a su paso, inician y no terminan las actividades a menos

gue sean guiadas por un tutor.

Dificilmente pueden seguir instrucciones, se pierden ante érdenes complejas, les
gusta molestar a sus compafieros o familiares, en fin, numerosas son las
caracteristicas que definen a estos usuarios, en la que los padres al final de dia,
son los mas agotados y en ocasiones frustrados de las conductas de sus hijos.

2.1.4. Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad desde el DSM-V
(F90.1)

El Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDA-H), dentro del
codificador Internacional DSM-V, estéa bajo los Trastornos de Neurodesarrollo. Los
mismos, segun Martinez, B; Rico; D., (2014), son un grupo de trastornos que
tienen su inicio en el periodo de desarrollo, son caracteristicos las limitaciones en
areas especificas o limitaciones globales, los anteriores, producen dificultades en
todas las esferas del desarrollo y las funciones del individuo en los diferentes

contextos. Segun esta codificacion cumplen las siguientes caracteristicas:

A. Patron persistente de inatencién y/o hiperactividad-impulsividad que

interfiere con el funcionamiento o el desarrollo, que se caracteriza por:

1. Inatencién: Seis (0 mas) de los sintomas, durante al menos 6 meses,
afectando directamente las actividades sociales y
académicas/laborales:

e Presentacion clinica de falta de atencién
e No presta atencidon a los detalles o comete errores por

descuido.
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e Tiene dificultad para mantener la atencion.

e Parece no escuchar.

e Tiene dificultad para seguir las instrucciones hasta el final.

e Tiene dificultad con la organizacion.

e Evita o le disgustan las tareas que requieren un esfuerzo
mental sostenido.

e Pierde las cosas.

e Se distrae con facilidad.

e Es olvidadizo para las tareas diarias.

2. Hiperactividad e Impulsividad: Seis (0 mas) de los sintomas se han
mantenido durante al menos 6 meses, afectando directamente las
actividades sociales y académicas/laborales:

e Mueve o retuerce nerviosamente las manos o los pies, 0 no
se puede quedar quieto en una silla.

e Tiene dificultad para permanecer sentado.

e Corre o se trepa de manera excesiva; agitacion extrema en
los adultos.

e Dificultad para realizar actividades tranquilamente.

e Actia como si estuviera motorizado; el adulto
frecuentemente se siente impulsado por un motor interno.

e Habla en exceso.

e Responde antes de que se haya terminado de formular las
preguntas.

¢ Dificultad para esperar o tomar turnos.

e Interrumpe o importuna a los demas

B. Algunos sintomas de inatencibn o hiperactivo-impulsivos estaban

presentes antes de los 12 afos.
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C. Varios sintomas de inatencion o hiperactivo-impulsivos estan presentes en
dos 0 mas contextos (ej.: en casa, en la escuela o en el trabajo; con los
amigos o parientes; en otras actividades).

D. Existen pruebas claras de que los sintomas interfieren en el funcionamiento
social, académico o laboral, o reducen la calidad de los mismos.

E. Los sintomas no se producen exclusivamente durante el curso de la
esquizofrenia o de otro trastorno psicético y no se explican mejor por otro
trastorno mental (ej.: trastorno del estado de animo, trastorno de ansiedad,
trastorno disociativo, trastorno de la personalidad, intoxicacion o

abstinencia de sustancias).

2.1.5. Aspectos Linguisticos relacionados al Trastorno por Déficit de Atencion

con Hiperactividad

Actualmente existen estudios en los que encontramos informacion puntual sobre
las alteraciones linguisticas que podemos encontrar en usuarios con Trastorno por
Déficit de Atencion con Hiperactividad, como es el caso del estudio realizado por
Zambrano et al (2018), en donde manifiesta que los nifios con TDAH presentan
deficiencias en los cuatro componentes del lenguaje (Morfologia, Semantica,
Sintaxis y Pragmatica), repercutiendo en el ambiente escolar, lo cual interfiere en
el lenguaje (en las habilidades para el discurso narrativo, lenguaje dialdgico, etc),

la lecto-escritura y en el aprendizaje en general.

En cuanto al lenguaje, las alteraciones linguisticas se ven afectadas por el déficit
de activacion y déficit de formulacion paralinglisticos, los mismos que son
necesarios para una comunicacion eficaz en sus tres niveles cognitivo,

comunicativo y sociocultural.
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Dentro de los contextos escolares, es frecuente la referencia para la atencién
fonoaudioldgica, de usuarios con problemas de lenguaje, que a su vez presentan
sintomas de hiperactividad, falta de atencion y excesiva impulsividad, como lo
manifiesta Ygual F; A (2004). Nos dice también que, los nifios con TDA-H
experimentan, por lo general, una variedad de déficits pragmaticos y tienen un
especial riesgo de sufrir otras dificultades del habla asi como también en el

lenguaje oral y escrito.

Generalmente las alteraciones linglisticas que presentan los usuarios con TDAH,
van a afectar las habilidades comunicativas del mismo y su desenvolvimiento en
el contexto escolar y en el resto de los contextos en los que se relacione. Es

frecuente encontrar en las referencias docentes observaciones como:

e Problemas de comprension y comunicacion en el aula.

e Pobres habilidades de expresion escrita, de narracion de historias y para
mantener conversaciones.

e Dificultades de fluidez Iéxica.

e Problemas para manejar lenguaje como instrumento para el

establecimiento de relaciones sociales.

Todas las referencias anteriores son indicios que presentan dificultad en las
asignaciones relacionadas al lenguaje en comparacién con el resto de sus
semejantes dentro del aula, debido a la utilizacibn de procesos mentales
superiores que son parte de las funciones ejecutivas en cuanto a la memoria de
trabajo, alerta, atencidén sostenida y planificacion, en especial la capacidad que
tenga el usuario de poder detectar errores en la conversacion, la comprensién de

textos o la expresién escrita en general.

El discurso narrativo de un usuario con trastorno por Déficit de Atencién con

Hiperactividad, frecuentemente se ve afectado por la falta de coherencia en su

24



lenguaje dialogico, dificil de comprender para sus oyentes, en la cual los mismos
deben estar mas enfocados en la conversacion presente y poder suplir el mensaje

omitido y llevar asi una mayor actividad inferencial.

Estos aspectos tienen claras implicaciones sociales y pueden crear dificultades
comunicativas, especialmente con los comparieros, ya que éstos suelen realizar
menos esfuerzos que los adultos para entender sus mensajes comunicativos,
Miranda-Casas, Ygual F; A, Ramirez; R., (2004).

2.2. Componente Léxico Semantico

El componente Iéxico semantico se compone de todo lo relacionado con la palabra
y su significado, y la relacion que puedan establecer entre ellas. A continuacion,
se detallan aspectos importantes a tomar en cuenta en cuanto al desarrollo Iéxico

semantico.

2.2.1. Nivel Léxico

Podemos decir, que el |éxico es igual a palabra, es la parte central, mas importante
del lenguaje y de su adquisicion, manifiesta Weigl; I., Reddemann T; M., (2005),
gue sin palabras no hay estructuras fonéticas; sin palabras no hay estructuras

morfoldgicas ni sintacticas.
Desde el punto de vista linglistico, el léxico permite a los seres humanos

comunicar sus experiencias, sus deseos, emociones, su punto de vista de acuerdo

a lo que lo rodea, como objetos, situaciones laborales, alimentos de una
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determinada region, vivencias diarias que estan envueltos en un vocabulario de
palabras que forman un conjunto de ideas, con el fin de expresarse de manera
oral o escrita en los diferentes contextos en los que se desenvuelva, iniciando este

proceso en el &mbito educativo, familiar y social.

Con base en lo anterior, Vega, G., (2006), nos manifiesta que el Iéxico es, ademas,
un conglomerado de vocabularios, variedades y propiedades que utilizan los

hablantes para comunicarse en diversas situaciones.

2.2.2. Concepto de Fluidez Léxica

La fluidez Iéxica no es mas que el vocabulario que el individuo tiene a bien utilizar
en cualquier contexto comunicativo, generalmente las palabras que llegan a la
memoria en un intercambio de mensaje entre dos individuos, son las mismas que
guardan relacion con el contexto en que se desenvuelvan, brindando mejores
habilidades comunicativas, facilitando el lenguaje dialégico y la interpretacion
correcta del mensaje, dependiendo del nimero de palabras que exista en el
vocabulario de la persona y la frecuencia, asi sera el contenido y duracién del
discurso. La fluidez Iéxica, para Ramirez A; J.R., (2017), viene a ser las
producciones verbales acertadas por el usuario que corresponden a una familia

linglistica, dentro de un periodo de tiempo establecido.

2.2.3. Competencia Léxica
La competencia léxica se concibe como el dominio de todas las caracteristicas y

funciones de las unidades Iéxicas, género, nimero, modos, tiempos, entre otros

elementos, Vega; G., (2006). Lo anterior nos refiere que es necesario que el
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individuo tenga conocimiento de la situacion comunicativa en el momento, y el
conocimiento del vocabulario que va a utilizar en las diferentes situaciones
familiares, grupo de amigos, laborales o sociales en las que se desenvuelva. Si
un individuo no cuenta con un buen repertorio o vocabulario para utilizarlo en un
determinado contexto comunicativo, dificilmente podréa sostener una conversacion

y emitir el mensaje correctamente.

El interés por la competencia Iéxica segun Jiménez C; R.M, (2002), se basa en
que su definicion le permite:
a) Verificar en qué circunstancias se dio la adquisicion del vocabulario
b) Analizar la existencia de un orden manifestado en niveles de adquisicion
del componente Iéxico.
c) Verificar las diferentes etapas en el desarrollo de la lengua materna.
d) Investigar si el aprendizaje del usuario esta determinado por diferentes
contextos, o por diferencias individuales del mismo en la que son

importantes la edad, el género, el nivel de motivacion, entre otros.

2.2.4. Organizacion del Léxico

Es importante conocer que la adquisicion del lIéxico supone para los nifios en
edades iniciales una terea compleja. Ellos no solo tienen que almacenar en la
memoria cada una de las palabras e integrarlas entonces en los conocimientos
adquiridos previamente, sino que también han de restructurar continuamente todo
lo aprendido y, de este modo, construir redes mediante la categorizacion y la
agrupacion de las palabras. Es decir, que todos los dias, los nifios van adquiriendo
palabras o vocabulario nuevos para su conocimiento, en los que deben integrar o
hacer nuevos engramas sobre lo que ya han adquirido, y asi ir formando grupos

que van a formar entonces taxonomias o campos semanticos.
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2.2.4. Magnitud del léxico

La magnitud del vocabulario infantil ha sido tema de estudio en varias ocasiones,
las investigaciones revelan que a partir de los 18 a 24 meses, los nifios poseen
un vocabulario de unas 50 palabras y que, a partir de los 24 meses, esta cifra va
en aumento de 186-310 palabras, a los 3 afios, el léxico alcanza como promedio
900 palabras y a los 4 afios, 1,600 palabras aproximadamente. Solo se podra
obtener una impresion completa de la magnitud del vocabulario infantil, si se tiene
en cuenta la comprension ademéas de la produccion del habla. Weigl; I.,
Reddemann T; M., (2005).

Sabemos que pueden existir variaciones en las cantidades de palabras que puede
presentar un nifio en edades iniciales, las mismas que pueden ser atribuidas a las
individualidades de cada nifio, a la estimulacibn que se brinde en casa, al
desarrollo emocional y social que reciba, al contexto en el que se desenvuelva o
por alguna patologia base que padezca. Generalmente se estiman las 50

palabras.

2.3. Nivel Semantico

La semantica tiene su evolucion en edades iniciales, donde es importante tomar
en cuenta factores como la interaccion con el entorno y la socializacion, la
escolarizacion, la estimulacién, las emociones y la afectividad que brinde el hogar,
sabiendo que, si se dan adecuadamente todas las anteriores, podemos propiciar
un conocimiento significativo y de calidad, ya que forma parte de los componentes

del lenguaje.
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2.3.1. Concepto de Semantica

La Semantica estudia las funciones de las palabras y no so6lo su forma de
expresion, por lo tanto, abarca el contenido de estas. Es decir, la capacidad que
tiene todo individuo de poder brindar una explicacion linguistica adecuada del
significado de una palabra, objetos, personas, eventos, reacciones, relaciones,
etc, dentro de una conversacion con un tema en especifico, y con emisiones

verbales correctas.

La semantica forma parte de uno de los componentes del lenguaje, la misma
favorece el desarrollo del conocimiento, permitiendo que el individuo obtenga un
analisis del léxico y del proceso que va a formar parte de la significacion,
incrementando en el nifio habilidades para comprender y expresarse a traves de

los signos linguisticos. Amaya S; J., Avedaio G; Sandra., Galeano; S.M., (2016).

2.3.2. Competencia Semantica

La competencia semantica no es mas que la oportunidad que tiene todo individuo
para identificar o interpretar correctamente el significado de la palabra, en
cualquier contexto linguistico en el que se desenvuelva, y que pueda obtener un
significado de un término desconocido a partir de un tema central de conversacion.
Es decir, si entre dos hablantes el tema de conversacién es “la escuela”, uno de
ellos pueda interpretar gracias ese contexto, en una palabra, desconocida, el
significado que tiene, a su vez, que también pueda identificar cuando una palabra

esta siendo utilizada fuera de contexto, en el tema actual.
La adquisiciéon de las reglas semanticas va a constituir un proceso muy complejo

que guarda semejanzas con el desarrollo cognitivo y las situaciones

comunicativas. Todo usuario en edades iniciales debe asimilar la informacion
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lingUistica; analizar, modificar y remodelar sus representaciones internas, y, por
ultimo, organizar los significados adquiridos e interrelacionarlos en campos
semanticos o en otras formas de asociacion, Weigl; I., Reddemann T; M., (2005).
Es decir, como lo planteamos a lo largo de todo el marco tedrico, para que se dé
una adquisicion y desarrollo linglistico adecuado, el nifio debe pasar por etapas
importantes y que, a su vez, van a facilitar el aprendizaje y desenvolvimiento en
diferentes contextos de la vida diaria.

2.3.3. Pautas evolutivas para el desarrollo semantico.

El lenguaje se nos presenta como una herramienta fundamental para el desarrollo
emocional, social y escolar de todo infante en edades iniciales. Por ser los
primeros afios cuando se da el proceso de adquisicion del lenguaje, es de suma
importancia su adecuado desarrollo en un medio que propicie mediante la
estimulacion adecuada, la adquisicion de un lenguaje acorde a las necesidades

de los nifos.

En este proceso intervienen y son fundamentales una serie de soportes como el
disponer de estructuras innatas y la organizacion oOptima de los diversos
escenarios sociales que intervienen en el proceso, llamese escuela y hogar como
marcos facilitadores de los procesos de interaccion de los adultos con los nifios,
y de éstos con sus pares, su entorno, en fin a todos los contextos en el que se
desenvuelva, y en donde pongan en marcha estrategias para no incurrir en
alteraciones del lenguaje que vayan a crear una desventaja para enfrentar un

adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo anterior, se han realizado investigaciones que manifiestan que los datos
obtenidos con las técnicas de neuroimagen y con estudios de pacientes con lesion
cerebral parecen indicar que las redes con informacion semantica se extienden

por amplias zonas del cerebro, incluyendo los l6bulos temporales, parietales y
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frontales. Cada vez hay mayor consenso en que tres zonas corticales son
responsables del procesamiento conceptual, como lo son la zona inferior del
|6bulo frontal izquierdo, la zona temporo parietal izquierda y las zonas temporales
inferior y media de ambos hemisferios, al igual que las vias corticales que unen
estas areas, principalmente el fasciculo arqueado. Cueto V; F., Gonzélez A; J., De
Vega R; M., (2015).

Se hace de suma importancia desde edades iniciales prestar atencion al
desarrollo correcto de los componentes del lenguaje, con el fin de poder detectar
a tiempo alguna dificultad que genere deficiencias como lo es el caso del
adecuado desarrollo de la semantica, que, dentro de los componentes, forma

parte del contenido del lenguaje.

Al inicio de los dos afios, el nifio puede comprender las palabras cuando van
acompafiadas de gestos, los cuales generalmente se dan en situaciones con
actividades ludicas, en la que va adquiriendo entonces significado a esas
palabras. Alrededor del final de los dos afios de vida, se desarrollan en el infante
significados que se separan progresivamente relativos a los objetos, las personas

y las relaciones. Alessandri; M.L. (2005).

Lo anterior sefiala, que el lenguaje en el nifio, se adquiere de forma natural, va
poco a poco, sin influencia de los padres o cuidadores. Todo lo anterior nos
demuestra que el lenguaje es un proceso muy complejo, en el que intervienen
numerosas estructuras y factores para que se lleve a cabo adecuadamente y

permita al individuo desarrollarse satisfactoriamente en diferentes contextos.
La autora aborda etapas que son muy importantes y por las que los nifios

atraviesan en los primeros afios de vida, de las cuales estan detalladas en el

siguiente cuadro.
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Cuadro 1. Etapas del desarrollo semantico.

Etapa Adquisicion Caracteristicas
Desde los 10 | Utiliza las palabras como etiquetas, aun sin
Preléxica | meses hasta los 20 | contenido conceptual y estan generalmente
meses acompafadas por gestos con la mano y la cara.
aproximadamente.
Las emisiones ya tienen un nivel conceptual y son
Simbolos | Entre los 16 meses | reconocidas como palabras. Se produce un
Léxicos |y los 2 afios. aumento significativo en cuanto a la cantidad,
aunque la utiliza aun en forma aislada.
El nifo comienza a utilizar la frase de las palabras.
Frase Aproximadamente | A partir de entonces sus posibilidades de
semantica | a los 19 meses. comunicarse aumentan a medida que se complejiza

el tipo de frases que va construyendo y la

informacion que desea transmitir.

Alessandri; M.L., (2005).

2.3.4. Alteraciones en el componente semantico

Generalmente es en edades iniciales del desarrollo, si no ocurre una correcta

adquisicion del lenguaje, y de todos los sistemas involucrados en el proceso

comunicativo, en este aspecto, a nivel

semantico, pueden presentarse

alteraciones frecuentes, que van a acarrear dificultades linglisticas que pueden

llegar a considerarse patoldgicos si persisten luego de culminado ese periodo o

etapas antes mencionadas. Las mismas se desarrollan en el siguiente cuadro.
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Cuadro 2. Alteraciones en el componente semantico.

Tipo de alteracion

Caracteristicas

Sobreextension

Se produce cuando el nifio usa una misma palabra para
designar objetos y situaciones diferentes, por ejemplo “aba”
(agua), para el agua, jugo la leche, etc. Es usual entre los

12 y 18 meses.

Sobrerrestriccion

Es la utilizaciéon de una palabra Unicamente relacionada a
un objeto en particular o a un contexto determinado. Por

ejemplo: “uz”, luz, sélo a la luz de la cocina de su casa.

Ausencia de

correspondencia

Se produce cuando el nifio atribuye a un referente, un
significado diferente al que le atribuyen los adultos, por

ejemplo: “mira mira” a los binoculares.

Invenciéon de una
palabra

(Neologismos)

Creando una palabra para un objeto o situacion personal,

por ejemplo: “coco” al agua.

Disnomias

Se producen cuando el nifio no es capaz de emitir una
palabra, aunque ya la conoce y salva esta dificultad
utilizando algun sinénimo o rodeos llamados circunloquios

para expresar lo que quiere decir.

Jerga

Se produce cuando se asocian dificultades articulatorias
con confusiones semanticas que hacen que el discurso sea

muy dificil de comprender. Es normal hasta los 2 afios.

Ecolalias

Consiste en repetir generalmente la Ultima palabra que
escuchd el interlocutor, por ejemplo, en una pregunta ¢ Es

grande o chico?, repite chico.

Alessandri; M.L., (2005).
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2.3.5. Evaluacién del componente semantico.

En general, la evaluacién del lenguaje en nifios en edades iniciales escolares, va
enmarcada en valorar el funcionamiento de los distintos componentes del lenguaje
en orden a generar Hipdtesis acerca de la manera en que las deficiencias y
recursos de un nifio en particular tienen un posible impacto en su éxito educativo,

incluyendo el progreso académico y la adaptacién social.

Cuando estos nifios con dificultades del lenguaje no estan apoyados dentro del
contexto aulico, el resultado serd que aparezcan dificultades de aprendizaje,
generando en ellos una frustracion y haciendo que la posibilidad de fracaso

escolar se convierta en una realidad. Acosta; V.M., Moreno S; A.M., (2003).

Con base en lo anterior, es muy importante detectar a tiempo las dificultades en
el lenguaje y aplicar las evaluaciones necesarias para establecer luego de ellas,
estrategias de intervencion que faciliten el desarrollo de las habilidades

linglisticas, y el aprendizaje en general.

La evaluacidon del componente semantico se lleva a cabo mediante la aplicacion
de evaluaciones estandarizadas, en donde se valoran diferentes aspectos
relacionados con la comprension y expresion semantica, algunos en diferentes
modalidades. Luego de la informacion que se obtiene de los test, es muy
importante analizar las situaciones de juego con el nifio, en donde como
fonoaudiélogos podemos obtener mucha informacion que el mismo nos brindara
de manera espontanea, sin limitaciones y que al final, son las mejores muestras

de lenguaje que podemos obtener.
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2.3.6. Intervencioén del nivel léxico semantico.

Para la intervencion léxico semantica en edades iniciales, es favorable el uso de
actividades dentro del contexto aulico o en el hogar, que consoliden el aprendizaje
de vocabulario nuevo, en el que es muy importante ensefar el mismo de manera
jerarquica; es decir, facilitar palabras y conceptos que puedan agruparse en
categorias. Cuando ya el nifio ha adquirido y asociado los elementos Iéxicos, se
podran utilizar fuera de contexto concreto y dentro de estructuras l6gicas de
relaciones abstractas.

Segun Alessandri (2005), para que un nifio en edades iniciales, tenga un buen
desarrollo del vocabulario, se debe estar consciente del nivel del nifio, las cosas
gue le llamen la atencion, y con ello entonces, establecer relaciones con su

entorno. Es importante siempre iniciar con:

e El reconocimiento del “Yo”,  Quién soy yo? i nombre es...

e Partes del cuerpo (cara, luego el resto).

e Los familiares mas cercanos y amigos.

e Familias semanticas de comidas, frutas, animales, etc.

e Partes de la casa, la escuela, locaciones que sean conocidas por el nifio.
e Estados del tiempo.

e Oficios, actividades deportivas y sociales, etc.

Con base en lo anterior, y luego que se trabajen los puntos antes descritos, el
trabajo ird determinado siempre a mejorar la fluidez, lograr un mayor vocabulario,
gue le permita al nifio obtener un mejor lenguaje dialégico, coherencia del discurso
y una buena capacidad de relacionar objetos, conceptos y funcionalidad que le
permita interactuar significativamente en los diferentes contextos en los que se

desarrolle y en el proceso de ensefianza-aprendizaje
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CAPITULO Il



CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO

A continuacioén, se presentan aspectos relacionados al marco metodologico de la

investigacion.

3.1 Disefio de la Investigacion

Para determinar la eficacia de la intervencion, se realiz6 una investigacion No
experimental de tipo Transeccional, segun lo establece Hernandez S; R.,
Fernandez C; C., Baptista L; P., (2014), que podria definirse como la investigacion
gue se realiza sin manipular deliberadamente variables, en un momento unico, ya
gue se determinard si la intervencion Iéxico semantica en un usuario con

diagnostico de TDAH, responde al desarrollo del vocabulario.

3.2. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo descriptiva segun lo planteado por Hernandez S; R.,
Fernandez C; C., Baptista L; P., (1991), en donde manifiestan que, en dicho
estudio, se realiza una seleccidbn de aspectos para luego medir cada uno
independientemente, describiendo entonces lo investigado. Es de tipo descriptiva,
ya que especifica que es a solo un usuario con diagnostico de TDAH, en donde
se obtendra la respuesta de la intervencién lIéxico semantica para el desarrollo del

vocabulario.
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3.3. Poblacién.

Para la investigacién se tomo6 en cuenta la poblacién de la Escuela Nicanor
Villalaz, y la muestra se escogié con un muestreo intencional por conveniencia,
en donde se selecciond el caso del usuario con Trastorno por Déficit de Atencion
con Hiperactividad.

Segun lo plantea Bermudez y Rodriguez (2013); poblacion es el conjunto de todos
los elementos de la misma especie que presentan una caracteristica determinada
0 que corresponden a una misma definicion y a cuyos elementos se le estudiaran
sus caracteristicas y relaciones. Es decir, la poblacion a manera de investigacion
puede estar conformada de seres humanos, objetos, comercios, casas, autos,

etc., que presenten una misma caracteristica.

3.4. Muestra

La muestra no es mas que un subconjunto de la poblacion a investigar. Se utiliza
una muestra cuando por razones de gran tamafo, limitaciones técnicas o
econdomicas, no es posible tomar mediciones a todos los elementos de la
poblacién, Bermudez y Rodriguez (2013), es decir, para investigar algo en
especifico cuando existe un niamero mayor que por diversos factores no se puede
cubrir. Para la investigacion, se tomé como muestra un usuario detectado por las
atenciones brindadas por el Equipo de Servicio de Apoyo Educativo (SAE),

(Fonoaudiologia), presente en el Centro Educativo.

3.5. Variables

A continuacion, se describen las variables de la investigacion.
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Cuadro 3. Operacionalizacién de las variables

Objetivo General: Establecer estrategias de intervencidon Iéxico semanticas para el desarrollo del vocabulario a

usuario con diagnéstico de TDAH.

Especificos

Variable

Dimensiones

Indicadores

1. Analizar aspectos

|éxico-semanticos para el

desarrollo del vocabulario en un usuario con

diagnostico de Déficit de Atencion

Hiperactividad.

con

Aspectos
[éxico-
semanticos

Nivel Iéxico-
semantico

Nivel Iéxico

Concepto de fluidez
léxica

Competencia léxica.
Organizacion del
léxico.

Magnitud del Iéxico.
Nivel semantico.
Concepto de
semantica.
Competencia
semantica.

Pautas evolutivas para
el desarrollo
semantico.

Alteraciones
frecuentes en el
sistema semantico.

Evaluacion del
componente
semantico.
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Intervencion del

Elaborar un plan de intervencién léxico-semantico | Intervencion Intzlr?/gr?c?c’)n componente Iéxico
para el desarrollo del vocabulario. Lexico- I6XICO- Intervencion del
semantica semantica componente
Semantico
Incremento del
vocabulario.
Mejor Discurso
Logros narrativo.
Conocer los logros obtenidos en el desarrollo del obtenidos en | Estimulando Facilidad del lenguaje
vocabulario estimulando areas léxico semanticas. el desarrollo | éareas léxico- dialégico.
del semanticas Capacidad de
vocabulario relacionar objetos,
conceptos y

funcionalidad.
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3.6. Instrumento

Se utiliz6 como instrumentos de recoleccion de datos dos cuestionarios, dirigidos
a los docentes de aula regular del usuario, y que segun lo plantea Bermudez y
Rodriguez (2013), un instrumento de recoleccion de datos es relativo a un
conjunto de variables que permiten obtener informacién especifica para asi
obtener objetivos puntuales de una investigacion y con ello tomar correctivos

necesarios.

3.6.1. Cuestionario en Escalas para la evaluacion del Trastorno por Déficit de
Atencion con Hiperactividad (EDAH)

Segun lo manifiestan Parré; A., Narbona; J., (2010), el mismo va dirigido a los
docentes, tiene una duracion de 5 a 10 minutos, para estudiantes de 6 a 12 afios,
de 1° a 6° de primaria. Su puntuacion esta dada en centiles, en las subescalas del
mismo, en los grados anteriormente mencionados. Ellos nos dan entonces los
niveles de riesgo que puede padecer el usuario con respecto al Trastorno.

La cuenta con veinte items, con dos subescalas divididas en partes iguales:

Hiperactividad déficit de atencién y trastornos de conducta.

3.6.2. Cuestionario Evaluativo de Problemas de Aprendizaje (CEPA).

Del autor Bravo, V; L (2009), formado por 33 items que se refieren a 5 areas en
las que comunmente se observan dificultades en el aprendizaje en grados iniciales
de escolaridad. Este instrumento puede ser llenado a partir de observaciones
diarias del docente de aula regular. Esta dirigido principalmente a evaluar el
rendimiento en procesos cognoscitivos y de lenguaje, dentro del contexto de los

programas y contenidos escolares del primer ciclo basico.
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Sus areas de evaluacion son las siguientes:

1. Area de Recepcion de informacion: su objetivo es poder evaluar la habilidad
gue presenta el usuario para poder entender y retener el mensaje verbal

de su profesor mientras se encuentra en la clase.

2. Area Expresion del lenguaje oral: va a evaluar coémo el usuario emplea su
lenguaje oral tanto para comunicarse con sus semejantes, como para
exponer asignaciones. El docente debe marcar importancia a diferenciar

las dificultades en los componentes del lenguaje.

3. Area Atencién — concentracién — memoria: Su objetivo principal es evaluar
la madurez del usuario para brindar atencion ante una exposicion del
docente, sin hacer llamados de atencion por estar distraido. Evalla
también, la capacidad para poder concentrarse en una asignacion
individual, sin ser distraido de su actividad continuamente y su memoria

para el trabajo escolar.

4. Area Errores de Lectura: en este aspecto se evaluara si el usuario se
confunde, si lee lento y silabico y si mantiene fluidez verbal con respecto al

contenido de la lectura, si comprende el mismo o no.

5. Errores de escritura: se evaluaran los logros que el usuario presenta en
cuanto copiar correctamente, igualmente cuando se le dicta, si es legible,

el uso adecuado de reglas ortograficas y la escritura espontanea.
6. Area en Matemaética: se evallia el conocimiento de los niimeros ordinales y

cardinales, la capacidad de realizar operaciones matematicas con o sin

dificultad comprendiendo asi el procedimiento de las mismas.
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Para la evaluacion realizada al usuario con Diagnéstico de TDAH, se utilizo:

3.6.3. Test de Aptitudes Psicolingtisticas de lllinois (ITPA)

El mismo tiene una duracién de 60 minutos para la aplicacién, a nifios entre 3 y
10 afios. Segun Kirk, S.A., McCarthy; J.J., Kirk; W.D., (2011), autores del mismo,
su finalidad es la evaluacion de las funciones psicolinglisticas implicadas en el
proceso de comunicacion y, consecuentemente, la deteccion de trastornos de
aprendizaje y/o lenguaje. Su baremacion va de acuerdo a tablas de baremos
diferenciadas por edad. Tiene un cuaderno de estimulos, anotacion, plantillas de

correccion y cronémetro.

El objetivo del ITPA es detectar las aptitudes y dificultades en la comunicacion
especificas de los usuarios menores descubriendo las areas afectadas para

brindarles una intervencion puntual a sus necesidades linguisticas.
El ITPA cuenta con dimensiones cognitivas como:

e Canales de comunicacion
e Procesos Psicolinguisticos

¢ Niveles de organizacion

Subtests del ITPA

e Del Nivel Representativo
Cada uno de los 12 Subtests del ITPA, evalla las habilidades psicolingtisticas del

nifio al nivel representativo o al nivel automatico que son:

A. Proceso Receptivo.
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B. Proceso de Organizacion:
C. Proceso de Expresion:

e Del Nivel Automético

En el proceso automatico no se ha intentado medir procesos puramente
procesos receptivos o expresivos. Los Subtests que lo integran son méas bien
de nivel global y miden la habilidad del nifio para realizar tareas automaticas.
En este nivel se evaltan dos tipos de habilidades: una es el fendbmeno de

integracion o cierre y la otra es la memoria secuencial inmediata.

A. Pruebas de Integracion o Cierre
B. Pruebas de Memoria Secuencial

3.6.4. Test de Vocabulario en Imagenes de Peabody (PPVT-III).

El test de Peabody de los autores Dunn M; LI, Dunn M; L., Arribas., (2010), es
una prueba de aplicacion individual, tiene una duracion aproximada de 12 a 15
minutos. Es una prueba disefiada para poder utilizarla con personas entre los 2
afios y medio a los 90 afios. Su contenido es de 192 elementos ordinados por
dificultad, cada uno de estos elementos consiste en una lamina con 4 imagenes
en blanco y negro, en donde el usuario debe seleccionar la imagen que mas le

parezca a la palabra que se le indique verbalmente.

Su correccion es rapida u muy objetiva y es un instrumento Gtil para ayudar a
identificar dificultades lingtiisticas a cualquier edad. Presenta objetivos puntuales
como lo son evaluar el nivel de vocabulario receptivo y la deteccion rapida de

dificultades o screening de aptitud verbal. Su baremacién esta dada por
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puntuaciones Cl, eneatipos, percentiles y edades equivalentes para 85 grupos de
edad desde los 2 afios y medio a los 90 afios.

Las respuestas obtenidas con la aplicacién de los cuestionarios y los tests, seran
analizadas estadisticamente y representadas mediante cuadros y graficas para su

interpretacion.

1.7 Procedimientos.

Para la realizacion de la investigacion se realizaron procedimientos a lo largo de
la misma, ubicados en tres fases, diagndstica, disefio de la propuesta y validacion

de la propuesta, que se dividen en los siguientes items:
e Discusion y seleccion del Titulo de Investigacion.
e Busqueda de la bibliografia e infografia.
e Disefio y aprobacion del protocolo.
e Redaccion de los diferentes capitulos que componen la investigacion.
e Revision y orientacion de expertos.
e Seleccion del instrumento.
e Revision del instrumento por expertos.
e Aplicacion del instrumento.
e Levantamiento de los datos obtenidos y tabulacion.

e Andlisis estadistico de los datos recabados.
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Elaboracion de conclusiones y recomendaciones.
Aprobacién final de la investigacién por los asesores.
Entrega de la investigacion final al jurado.
Sustentacion final de la investigacion realizada

Entrega de la investigacion completa a la Universidad.
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CAPITULO IV



CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION

A continuacién, se detallan aspectos importantes dentro de la propuesta de
intervencién Iéxico semantica en un usuario con Diagnéstico por Déficit de

Atencién con Hiperactividad, para el desarrollo del vocabulario.

INTRODUCCION

El desarrollo de los componentes del lenguaje desde edades iniciales es de suma
importancia para que el individuo cuente con las herramientas comunicativas y
lingliisticas necesarias para comunicarse con sus pares y en los contextos en los

cuales se desenvuelva.

Cuando existe una dificultad comunicativa, la misma que pueden presentar los
usuarios con una condicion de Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH), por
ser caracteristicas linguisticas propias de dicho trastorno, marca al individuo en
todas las esferas del desarrollo, en la que se involucra la familia, la escuela y la
comunidad educativa en general para tratar de mitigar o reducir las dificultades
gue puedan presentarse a nivel del lenguaje y el aprendizaje en general del

estudiante.

Existe evidencias de investigaciones realizadas, que sugieren que las habilidades
comunicativas y linglisticas en nifios con Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad se encuentran afectadas, puntualmente en el desarrollo del
discurso narrativo, dificultades en la identificaciébn y concordancia de los objetos
con su funcionalidad, en la identificacion de familias semanticas, deficiencia en el
dominio de conceptos, dificultad para el lenguaje dialégico, dificultad en el
mantenimiento de conversaciones, en la fluidez Iéxica, sobre todo, problemas para
utilizar el lenguaje como instrumento para el establecimiento de las relaciones

sociales, en fin dificultades en el lenguaje oral y escrito.
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Por todo lo anterior, es importante la propuesta de la intervencion I1éxico semantica
en un caso con TDAH, para el desarrollo del vocabulario, ya que le brindara al
usuario la capacidad de establecer una comunicacién cénsona a su edad, sin

limitaciones lingulisticas para su desarrollo escolar, social y emocional.

4.1. Justificacion de la Propuesta.

Al revisar la bibliografia sobre el TDA/TDA-H, plantea Borunda, M; G.H., (2016),
gue existe poca informacion sobre las teorias o enfoques de cdmo los nifios con
este diagnostico de Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad puedan
aprender mejor, sus estilos preferidos de aprendizajes o de pensamiento, sobre
sus inteligencias multiples mas desarrolladas o sobre sus mejores formas de

expresion cognitiva.

La autora refiere que se deben utilizar métodos o estrategias que llamen la
atencion del estudiante, a través de actividades ludicas para generar un
aprendizaje significativo, por ello, la propuesta de la intervencion léxico semantica

para el desarrollo del vocabulario.

Se atenderan desde diferentes componentes del lenguaje, las dificultades en el
lenguaje oral y escrito, las dificultades en el discurso narrativo, relaciéon imagen
palabra y funcionalidad, entre otras, logrando asi, obtener mayor informacion
basada en evidencias que nos dan a conocer avances Yy resultados en primera
mano a la fonoaudiologia y asi brindar orientaciones, recomendaciones o pautas

de intervencion precisas con base en los resultados obtenidos.

Rigo, C; E. (2010), sustenta que el lenguaje en sus dimensiones comprensiva y

expresiva, es uno de los logros cognitivos mas importantes para la construcciéon
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de los aprendizajes académicos. Si existe una adecuada adquisicién y desarrollo
habilidades comunicativas y linglisticas, entonces podriamos manifestar una re-
habilitacion significativa en donde se vea evidenciado el éxito del proceso de
ensefanza-aprendizaje, sin embrago, cuando no se desarrollan adecuadamente
dichas habilidades en relacién a la edad cronolégica del usuario, podriamos
enfrentar entonces dificultades del aprendizaje marcadas, que van a interferir en

el desarrollo escolar, social y emocional del mismo.

Ahora bien, con base en investigaciones realizadas y planteadas anteriormente
sobre las relaciones y la comorbilidad del Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, y en relacion a los con los trastornos de la comunicacion, como lo
plantea Jauregui, C.A. et al (2016) y otros, y teniendo en cuenta las dificultades
en los aspectos linglisticos observados, se llega a la conclusion con base en lo
manifestado anteriormente, que la propuesta de intervencion léxico-semantica
puede mejorar el desarrollo del vocabulario, en un caso clinico con Trastorno por
Déficit de Atencion con Hiperactividad, ya que en el mismo se pueden utilizar
estrategias que favorezcan la re-habilitacion, se logra un aprendizaje significativo,
en el que se obtendran resultados favorables, de acuerdo a las limitantes

presentes en el estudiante.

4.2. Objetivos.

A continuacion, se describen los objetivos a utilizar durante la intervencion léxico
semantica para el desarrollo del vocabulario en un caso con Diagndstico por
Déficit de Atencidn con Hiperactividad.

Objetivo General:
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e Desarrollar desde la intervencion léxico semantica, el vocabulario, en un
caso con Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad, mediante
estrategias que faciliten un aprendizaje significativo.

Objetivos Especificos:

e Incrementar los recursos lingtisticos para enriquecer la expresion oral y el

rendimiento académico del usuario.

e Mejorar aspectos relacionados al proceso de comprensién,
conceptualizacion y fluidez verbal del lenguaje mediante el uso de familias

semanticas y descripcion de laminas.

e Mejorar las habilidades comunicativas para favorecer la relacion con el
entorno y para que éstas le faciliten la adquisicion de aprendizajes

basicos.

e Evaluar los logros obtenidos por el usuario al término de la intervencion

fonoaudioldgica.

4.3. Descripcion

Teniendo en cuenta la necesidad de la intervencidon Iéxico-semantica para el
desarrollo del vocabulario de un caso con Diagndstico por Déficit de Atencidn con
Hiperactividad, se hace muy significativo, llevar a cabo una propuesta dirigida a
desarrollar las habilidades comunicativas y linglisticas de estos usuarios,
esperando que la misma se convierta en un material utii como fuente o

herramienta de trabajo para favorecer el desenvolvimiento en los diferentes
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contextos y el desarrollo social y emocional, partiendo siempre desde las
capacidades que posee el alumno y no de sus limitaciones.

Dicha intervencion se realizara directamente con el usuario, en la cual, a su vez,
intervendra el docente de aula regular y especial, con una planificacién, dividida
en areas y contenido por cada una de las areas a trabajar. En las actividades
plasmadas en la planificacion, se involucra a la familia como los principales
responsables de la re-habilitacion del usuario, y en la cual pueden realizar

actividades similares en casa, con orientacion previa.

Posteriormente se puede trabajar como un plan piloto, durante un afio escolar,
con grupos mixtos, y se pueden trabajar actividades en sesiones por trimestres.
Es importante mencionar que dicha propuesta de intervencion, puede abarcar una

muestra mayor y se puede llevar a una investigacion posterior con mas individuos.

4.4. Actividades de Intervencion.

Las actividades de intervencion, van en la linea del juego. Segun Aller & Aller
(1991) “a estas edades, la actividad primordial del nifio es el juego y por eso, todas
las ensenanzas se desarrollaran por medio del juego o a través de él’. Esto hara
gue el nifio se sienta mas motivado y obtenga una adecuada actitud ante el

aprendizaje, segun Echaide L; N., (2015).

Las actividades a proponer son variadas, las mismas se realizaron de manera
individual, basados en los componentes del lenguaje, ya que al trabajar con los
aspectos Iéxicos y semanticos, estimulamos otros aspectos del lenguaje,

focalizados en forma de actividades de comprension, conceptualizacion y de
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expresion oral, para obtener una re-habilitacion significativa del usuario, dirigidas

a la interaccion e intercambio de relaciones con otras personas.

El aprendizaje que se llevd a cabo, fue de manera significativa y funcional,

partiendo siempre de la realidad del nifio.

4.5. Temporalizacion

El programa de intervencion se desarrollé a lo largo del periodo de la practica
clinica, (junio a agosto), tres veces a la semana, en un horario consultado con la
docente de aula regular, preferiblemente a primeras horas de la mafana, (1 hora),
segun disponibilidad de horas diarias para no afectar los contenidos curriculares

del resto de las asignaturas y con ello, el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.6. Distribucion de las sesiones

La primera sesion estara dedicada a la toma de contacto, la cual tratard de

desinhibir al usuario, creando un ambiente ludico y de confianza. Las sesiones se

dividen por mes y estas, por semanas para efectos de la planificacion de las

actividades, las mismas que se presentan mas adelante en un cuadro detallando

las actividades a realizar.

4.7. Plan de intervencion para el desarrollo Iéxico-semantico.

A continuacién, se desarrolla un plan de intervencion Iéxico semantico a través de

estrategias que faciliten el desarrollo del vocabulario a usuarios con Diagnéstico
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por Déficit de Atencion con Hiperactividad. Es importante mencionar que, con la
intervencion antes mencionada, también se favorecen los demés componentes
del lenguaje, y que también se adjuntan actividades para desarrollarlos a

continuacion.
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Cuadro 4. Plan de Intervencién Léxico-semantica.

Componente Objetivos Contenidos Actividades Recursos
del lenguaje
e Favorecer la e Punto y Hacer del conocimiento del usuario Hojas blancas.
emision modo  de la produccién correcta de los
Marcadores.
correcta del articulacion. fonemas que tenga afectados.
fonema /t/, en A través de laminas con una imagen, .
Imagenes
todas las e Atencion utilizar letras magnéticas para variadas.
posiciones de auditiva. formar la palabra completa, L.
Lapices de
la palabra y utilizando el fonema afectado, luego colores.
en la e Memoria se divide en silabas, y para finalizar, et
etras
. integracion auditiva. se pide a la paciente que se forme la At
Fonolégico p P q magneéticas.
del habla palabra con los fonemas .
] o N Laminas del
espontanea. e Conciencia consonanticos y vocélicos fonema /t/, y Icl.

Perfeccionar
la atencion y
la memoria

auditiva.

Fonoldgica

individualmente.

Utilizar laminas que contengan el
fonema afectado, en donde la nifia
relaciones la imagen con el nombre

del objeto, con el fonema /t/.

Dados.
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Trabajar los fonemas de forma
prolongada, aislada, en silabas
combinadas y en posicion inicial,
media o final segun fuese el caso.
Pida al paciente que lance un dado
para saber qué actividad hacer
segun lo indicado. Ej.: si el dado
indica silabas combinadas, que el
paciente repita las silabas que el
especialista va leyendo de acuerdo
con las laminas del fonema a

trabajar.
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Componente Objetivos Contenidos Actividades Recursos
del lenguaje
Incrementar el e Concepto “Coloreando y diferenciando”. Se entrega una | ¢ Rimas.
vocabulario : : » I .
- : copia al nifio de un dibujo y debera colorear: .
conocido y usual en de rima P 10y e Lapices de
la paciente. de azul los ojos del oso, de negro las patitas, colores.
orejas y nariz, de marrén oscuro las ufias de .
. _ e Disminucién _ o _ e Figura de un oso.
Identificar y asociar las patitas, de rosado el interior de las orejas
apropiadamente el del miedo i _ -
Ié?(iccr)) y los circulos de las patas, de rojo la boca, de | ® Taretas _de
Léxico ' escenico. . _ objetos o familias
azul claro el cielo, de amarillo la ropa del oso semanticas.
Semantico

Identificar objetos o
imagenes con el uso

de familias
semanticas.

Potenciar la
asociacion  visual-

objeto e imagen e
imagen-sonido

e Vocabulario

nuevo y
conocido.

e Familias
Semanticas.

e Imagen vy
memoria

y de azul oscuro la barriga.

A través del juego con tarjetas, que contienen
ejemplos de familias semanticas, pedir al nifio
que identifique a través de imagenes u objetos
ejemplos de la familia semantica trabajada en

el momento y colocarlas en la tarjeta.

Utilizando el juego de “Bingo de Imagenes o el
de Loteria de Imagenes”, se lee al nino las
indicaciones del juego, la misma debera ir

llenando sus cartones a medida que se va

Juego de bingo
de imagenes,
juego de loteria
de imagenes.
Marcadores.
Hojas blancas.
Tablero.

Borrador.

Juego “Piensa,
Piensa y Actua”

Adivinanzas.
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Léxico

semantico

Impulsar la
capacidad de
adivinacion,
asociaciones
y agilidad
mental.

Potenciar las
habilidades
de sintesis,
memorizacion
y agilidad
mental.

visual y

auditiva.

Aumento del

léxico.

Asociacion.

Creatividad.

Descripcion
de ldminas y

adivinanzas.

diciendo la imagen que sale de la bolsa, si

llena el cartbn primero, que el otro

participante, gana el juego.

Utilizando dibujos de objetos diferentes, y se
escriben palabras al lado, el nifio debe unir

cada dibujo con la palabra que corresponde

Juego “Piensa, Piensa y Actua”... el juego
consiste en que el nifilo debera responder en
la mayor brevedad posible a las diferentes
tematicas propuestas por el especialista, en

un minuto.

Presentar una serie de adivinanzas, propias a
la edad del niflo, debera identificar la
respuesta de la adivinanza, se pueden dar
pistas describiendo las mismas para mayor

efectividad de las respuestas.
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Componentes Objetivos Contenidos Actividades Recursos
del lenguaje
Fomentar la| Reconocimiento | Se toma un escrito de un cuento y se lee a la Cuentos
capacidad de rutinas. nifia, luego ella debe narrar el cuento que variados
narrativa y o escuchd por parte de la especialista, y esta d |
creativa. Dlscrlm.lr)amon escribir lo narrado. Al final se hace una acordes a fa
Eacil | auditiva retroalimentacion del cuento original, con el edad de la
i i acilitar a o . _
Morfosintaxis |’ ., Habilidades cuento emitido por la nifia, comparando los paciente.
interpretacion de ) mismo
histori : narrativas. Smos.
istorias, rutinas 'y
textos ~aciG Se brinda una serie de palabras, pueden ser 3 Juego de
: Comunicaciéon no _ pale » PL
b I verbal. 0 4, luego se le dice a la nifia que invente una palabras.
hes,?godar d historia coherente, creando personajes, _
abfidades — 0€ 1 nterpretacion de | escenarios y situaciones. Hojas.
comunicacion Nno | pjstorias y textos. '
verbal. Presentar a la paciente un video documental, Marcadores.
c I Analisis historia o pelicula infantil, educativa, luego de
omentgr ) € situacional. ellos hacer preguntas de la misma, permitir a la Videos,
reconocimiento. y L, nifia responderla y emitir opiniones si asi lo
Alici Reflexion de documentales o
- analisis de e 2
Pragmatica , ) contenidos de manifiesta, entablar una conversacion sobre el
situaciones. : ¢Qué ha visto?, ¢Qué sucedid?, ¢De qué peficuias.
_ diversas fuentes. trata?.  CUal | 05?5 OUb |
Potenciar rata?, ¢Cudales son los personajes?, ¢Qué le
habilidades Visualizacién y gusté mas?, ¢Qué no le gustd tanto?, ¢Qué
reflexivas. comprensién de | aprendio?, entre otras.

videos.

Ducreux (2019).
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4.8. Comportamientos conductuales y linglisticos observados

El usuario inicialmente se mostraba poco colaborador, distraido, su atencién
dispersa, caracteristico de su condicion de Trastorno por Déficit de Atencién con
Hiperactividad. Es muy importante mencionar que se logré6 un avance
significativo, ya que el estudiante nuevamente esta tomando su medicamento y el

rendimiento y atencién y concentracién son mejores.

Con respecto a las actividades realizadas, el comportamiento conductual fue
aceptable, logrando la integracion y aceptacion del usuario hacia las actividades
programadas ante cada sesion o intervencion, siempre llegaba puntual a las

mismas, con entusiasmo y emocion por saber qué se iba a trabajar.

En cuanto al comportamiento lingiistico, Jauregui, C.A. et al (2016), nos dice que,
en el TDAH, se atenderan aspectos linguisticos relacionados a los trastornos de
la comunicacion, comorbilidad establecida y también codificados en el DSM-V,
con base en lo anterior, la propuesta de intervencion léxico-semantica, y las
actividades realizadas, estimulan también la memoria de trabajo, atencion
selectiva, concentracién, lenguaje comprensivo y expresivo, incremento del
vocabulario, memoria operativa, velocidad de procesamiento, comprension
verbal, memoria semantica, entre otras, potenciando asi la re-habilitacién integral
y significativa de habilidades comunicativas y linglisticas del usuario, para su

desenvolvimiento en los diferentes contextos en los que se relacione.

4.9. Presupuesto

A continuacién, se detallan aspectos importantes del presupuesto, que garantizan

el desarrollo exitoso de la propuesta de intervencion léxico semantica.
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Cuadro 5. Presupuesto para la Intervencion Léxico semantica en un caso con Diagnostico por Déficit de Atencion

con Hiperactividad (TDAH), para el desarrollo del vocabulario.

Fecha de Inicio: Junio de 2019

Fecha de finalizacion: Agosto de 2019

Facultad responsable: Facultad de Ciencias Médicas y Clinicas.

Investigador responsable: Tamarix Ducreux Batista.

Presupuesto realizado para: | Desarrollo de la propuesta de intervencién a usuario con TDAH.

Presupuesto Global de la Propuesta por Fuentes de Financiacion

Rubro Descripcion Costo
Papeleria y fotocopias Para base de datos de la investigacion B/. 250.00
Desplazamientos Traslado para investigar y para brindar la atencion al usuario | B/. 150.00
Material para las terapias Destinado a la planificacion de actividades B/. 100.00
Actualizacion sobre el TDAH. Conferencia B/. 125.00

Materiales varios Impresora, tinta B/. 80.00
Evaluaciones Estandarizadas Test de Peabody (PPVT-III) B/. 247.45
TOTAL | B/. 952.45

Fuente: Ducreux 20109.
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CAPITULO V



CAPITULO V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

A continuacion, se describe el andlisis e Interpretacion de los resultados

obtenidos en la investigacion.

5.1. Andlisis de resultados de la aplicacién del cuestionario en Escalas para la
evaluacion del Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (EDAH) y el
Cuestionario CEPA.

Cuadro 6. Valores obtenidos del EDAH.

H DA TC H+ DA
Resumen de PD 6 11 7 17
puntuaciones | CENTIL 75 95 80 91
Respuesta SR RE SR RM

Fuente: Resultados del cuestionario entregado a la docente de aula regular del

usuario, Escuela Nicanor Villalaz, junio, 2019.

Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion del cuestionario EDAH, a
la docente de aula regular del usuario con Diagnostico TDAH, se obtiene que en
cuanto al Centil arrojado segun los baremos establecidos del cuestionario, marca
gue en hiperactividad se encuentra sin riesgo, en Déficit de Atencidn, presenta un
riesgo elevado, en Trastorno de conducta, sin riesgo y en la combinacion de
Hiperactividad y Déficit de Atencion, marca un riesgo moderado, lo cual nos

evidencia la condicion del diagndstico del estudiante.
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Cuadro 7. Baremos establecidos en el Cuestionario CEPA.

Grado de Dificultad Puntaje
Dificultad Alta 0-31
Dificultad Media 32-62
Dificultad Leve 63-93

Sin Dificultad 94-124

Fuente: Cuestionario CEPA.

Cuadro 8. Valores obtenidos en el cuestionario CEPA.

items del Cuestionario CEPA Puntuacion
obtenida

Recepcion de la informacion 10
Expresion del lenguaje oral 8
Atencion — concentracion - memoria 6
Errores de la lectura y escritura 18
Matemaéticas 12
Evaluacion cualitativa 6
Inteligencia — comprension 2
TOTAL 62

Fuente: Resultados del cuestionario entregado a la docente de aula regular del

usuario, Escuela Nicanor Villalaz, agosto, 2019.
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Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion del cuestionario CEPA,
a la docente de aula regular del usuario con Diagnéstico de TDAH, se obtiene en
cuanto a los baremos del mismo, que el estudiante presenta una dificultad media

para las dificultades en el aprendizaje.
5.2. Andlisis de los resultados obtenidos inicialmente con el Test de Aptitudes

Psicolinguisticas de lllinois (ITPA), La Escala Beta para la Evaluacion del
Lenguaje y el Test de Vocabulario de PEABODY.

A continuacion, se detallan las tablas y figuras sobre los resultados de las

evaluaciones realizadas.
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Tabla 1. Resultados totales por cada Sub-test del ITPA. Tomando referencia de

las puntuaciones directas.

SUB-TEST DEL ITPA PUNTAJES

Comprension Auditiva 12
Comprension Visual 23
Memoria Secuencial Visomotora 12
Asociacion Auditiva 10
Memoria Secuencial Auditiva 26
Asociacion Visual 42
Integracion Visual 39
Expresién Verbal 29
Integracion Gramatical 17
Expresion Motora 17
Integraciéon Auditiva 11

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Agosto, 2019.

Figura 1. Resultados totales por cada Sub-test del ITPA.
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Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Junio, 2019.
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Con base en los resultados obtenidos con la aplicacion del ITPA, se observa que
el estudiante en puntuaciones directas obtiene en Comprension Auditiva 12
puntos, en Comprensién Visual, 23 puntos, en Memoria Secuencial Visomotora
12 puntos, en Asociacion Auditiva, 10 puntos, en Memoria Secuencial Auditiva 26
puntos, en Asociaciéon Visual 42 puntos, en Integracién Visual 39 puntos, en
expresion verbal 29 puntos, en Integracion Gramatical 17 puntos, en Expresion
Motora 17 puntos y en Integracion Auditiva 11 puntos respectivamente.

Luego de realizar la interpretacion de los resultados, de las puntuaciones que se
dividen en puntuaciones directas, puntuaciones de Edad Psicolinguistica,
puntuaciones tipicas y la elaboracion del perfil del Test de ITPA, se observa que
los datos refieren que el usuario presenta con respecto a la media que fue de 32,
falta aptitud psicolinglistica en los aspectos relacionados al nivel representativo,
gue puntdan en el sub-test auditivo-vocales, de comprension auditiva 12 puntos,

asociacion auditiva 10 puntos y expresion verbal 29 puntos.

Haciendo la sumatoria y conversiones establecidas en el test, estan por debajo de
la media con respecto a su edad cronoldgica, mientras que en el resto de los
Subtests, los resultados muestran que el usuario esta en una discrepancia limite
con respecto a su media en los test visomotores del nivel representativo, y del

nivel automatico en los test auditivo-vocales y visomotores.

Por todo ello, se evidencia la necesidad de una intervencion Iéxico semantica para
el desarrollo del vocabulario del usuario, areas que se manifiestan con dificultad.
Es importante sefalar que las mismas, presentan comorbilidad con el Trastorno

por Déficit de Atencidn con Hiperactividad.

En cuanto alos resultados iniciales de la Escala Betatenemos los siguientes

datos:
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Tabla 2. Valores comparativos obtenidos de los resultados de la evaluacion con

la Escala Beta del Lenguaje.

Area de la Escala Beta Puntaje Edad Madurativa
Comprension 9 4 afos
Conceptualizacién 2 3 afos
Expresion —Fluidez Verbal 7 4 afios

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Junio, 2019.

Figura 2. Resultados Iniciales de la Escala Beta del Lenguaje.
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Conceptualizacion

B Resultados de la Escala Beta

Expresidn-Fluidez Verbal

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Junio, 2019.

Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion de la Escala Beta al

estudiante, se puede observar que en comprension del lenguaje obtiene una edad

madurativa de 4 afos, en conceptualizacién, de 3 afios y en fluidez verbal, de 4

afios, puntajes que nos dan una respuesta que la edad madurativa del estudiante

se encuentra por debajo de su edad cronolégica, que es de 6 afios, 9 meses.
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En cuanto a los resultados iniciales del Test de Peabody, tenemos los

siguientes:

Tabla 3. Valores obtenidos de la aplicacion inicial del Test de Peabody.

items del test de Vocabulario de Peabody Valores obtenidos
Nuamero de Errores 24
Elemento techo 84
Puntuacion directa 60
Puntuaciones Transformadas
Cl 86
Percentil 18
Desarrollo
Edad Equivalente \ 5-6

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Junio, 2019.

Figura 3. Valores iniciales obtenidos con la Evaluacion del PPVT-III.
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Fuente: Evaluacion realizada al usuario, junio de 2019.
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Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion del Test de Vocabulario
de Peabody, se puede observar de acuerdo a los baremos del mismo, que el
usuario marca en Numero de errores 24, su elemento techo fue 84, la puntuacion
directa, que es la resta de los anteriores da a 60, en cuanto a las puntuaciones
transformadas, en el Cl, obtiene un valor de 86, percentil de 18, eneatipo 3, en
cuanto a la edad equivalente, su desempefio corresponde a la de un nifio de 5
afios y 6 meses, con una puntuacién Media-Baja, evidenciando que se encuentra

por debajo de su edad cronolégica, que es de 6afios 8 meses.

5.3. Analisis de los resultados obtenidos Post-intervencion con la Escala Beta para

la Evaluacion del Lenguaje y el Test de Vocabulario de PEABODY.

Tabla 4. Valores obtenidos de los resultados de la evaluacion post intervencion

con la Escala Beta del Lenguaje.

Area de la Escala Beta Puntaje Edad Madurativa
Comprension 14 7 afios
Conceptualizacion 10 6 afos
Expresion —Fluidez Verbal 12 6-7 afios

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Agosto, 2019.
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Figura 4. Resultados post intervencion obtenidos con la Evaluacion de la Escala
Beta del Lenguaje.
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Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Agosto, 2019.

Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion de la Escala Beta al
estudiante, al finalizar la intervencién, se puede observar que en comprension del
lenguaje obtiene una edad madurativa de 7 afios, en conceptualizacion, de 6 afios
y en fluidez verbal, de 6-7 afios, puntajes que nos dan una respuesta que la edad
madurativa del estudiante se encuentra acorde a su edad cronoldgica, que es de

6 afos, 9 meses.
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Tabla 5. Valores obtenidos de la aplicacion post intervencion del Test de Peabody.

items del test de Vocabulario de Peabody Valores obtenidos
Nuamero de Errores 21
Elemento techo 96
Puntuacion directa 75
Puntuaciones Transformadas
Cl 99
Percentil 47
Desarrollo
Edad Equivalente \ 6-9

Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Septiembre, 2019.

Figura 5. Valores obtenidos post intervencién con el PPVT-III.
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Fuente: Resultados de la evaluacion aplicada al usuario. Septiembre, 2019.

Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion del Test de Vocabulario
de Peabody, se puede observar de acuerdo a los baremos del mismo, que el

usuario marca en Numero de errores 21, su elemento techo fue de 96, la
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puntuacion directa, que es la resta de los anteriores da a 75, en cuanto a las
puntuaciones transformadas, en el Cl, obtiene un valor de 99, percentil de 47,
eneatipo 5, en cuanto a la edad equivalente, su desempefio corresponde a la de
un nifio de 6 aflos y 9 meses, con una puntuacion Media-Alta a Media-Baja,
evidenciando que se encuentra luego de la intervencion acorde a su edad, con

una diferencia de 2 meses por debajo, al momento de la evaluacion.

e Logros alcanzados.
A continuacién, se detalla informacion importante sobre los logros alcanzados

luego de la intervencion fonoaudioldgica.

Tabla 6. Valores comparativos obtenidos de la evaluacion Inicial y post

intervencidn con la Escala Beta del Lenguaje.

Evaluacion Inicial Evaluacion Final

Procesos Puntaje Edad Puntaje Edad

Obtenido | Madurativa | Obtenido Madurativa

Comprension 9 4 afos 14 7 afios
Conceptualizacion 2 3 afos 10 6 afios
Expresion -Fluidez 7 4 afos 12 6-7 afios

Verbal

Fuente: Resultados de la evaluacion inicial y final aplicada a la estudiante. Junio

a agosto, 2019.
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Figura 6. Valores comparativos obtenidos de la evaluacion Inicial y post
intervencion con la Escala Beta del Lenguaje.
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Fuente: Resultados de la evaluacion inicial y post intervencion aplicada a la

estudiante. Junio a septiembre, 2019.

Con base en los resultados obtenidos, con la aplicacion de la Escala Beta al
estudiante, al finalizar las intervenciones fonoaudiolégicas, se puede observar que
en comprension del lenguaje obtiene una edad madurativa de 7 afios, con
respecto al inicial que fue de 4 afios, dando como resultado un avance significativo
en dicho proceso, en conceptualizacion, de 6 afios, con respecto al anterior que
fue de 3 afios, dando como resultado un avance significativo y en fluidez verbal,
de 6-7 afos, con respecto al anterior que fue de 4 afios, evidenciando avances
muy significativos en los procesos. Estos puntajes que nos dan una respuesta que
la edad madurativa del estudiante se encuentra acorde a su edad cronoldgica, que

es de 6 afnos, 9 meses.
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Tabla 7. Valores comparativos obtenidos de la evaluacion Inicial y Final con el
Test de PEABODY (PPVT-III).

Puntuacion Puntuacion
ftems del PPVT-III Inicial obtenida con el | Final obtenida
PPVT-III con el PPVT-III
Numero de errores 24 21
Elemento Techo 84 96
Puntuacion Directa 60 75
Cl 86 99
Percentil 18 47
Edad Equivalente 5-6 6-9
Puntuaciones con respecto Media baja- Media Alta-
a la media Moderadamente baja Media Baja

Fuente: Valores obtenidos con la Evaluacion inicial y Final del Test de Vocabulario
de PEABODY (PPVT-III), junio y septiembre de 2019.

Figura 7. Valores comparativos obtenidos de la evaluacion Inicial y post

intervencion con el Test de PEABODY (PPVT-III).
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Fuente: Valores obtenidos con la Evaluacion inicial y Final del Test de Vocabulario
de PEABODY (PPVT-IlI), junio y septiembre de 2019.
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Es importante mencionar que el trabajo se realiz6 conjuntamente con la
colaboracion en el hogar, continuidad periddica con Paidopsiquiatria, quien
prescribe el medicamento que actualmente toma el usuario y con el que se ha

evidenciado mayores periodos de atencién y concentracién en las intervenciones.

Por todo lo anterior, se muestra evidencias de los logros significativos obtenidos
en el lenguaje desde la intervencion léxico semantica, en donde el usuario durante
el trabajo terapéutico incrementa su vocabulario, y con ello, sus habilidades

comunicativas y linglisticas.

Es evidente recalcar la importancia de la continuidad de la intervencién para lograr
una re-habilitacion del usuario, tomando en cuenta como sustenta Llorenc; A,
Aguado; G, Cardona; M, Sanz-Torrent; M (2013), en donde nos dice que la
respuesta a la intervencion debe ir ligada a eliminar el problema y hacer que el
nifio logre y mantenga el grado de la competencia lingiistica propia a su edad
cronologica. Es decir, estimulando las areas deficientes que sean detectadas a
tiempo, lograremos una rehabilitaciéon adecuada, en la que el desenvolvimiento en
los diferentes contextos del usuario sea una realidad y que pueda interactuar con
sus semejantes, sin que se vean afectadas sus habilidades linglisticas y su

intencidn comunicativa.

En esta investigacion es importante mencionar que la condicion lingtistica del nifio
se puede justificar por su condicion, como nos manifiesta Jauregui, C.A. et al
(2016), en donde nos dice que, en el Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, se atenderan aspectos linguisticos relacionados a los trastornos

de la comunicacion, comorbilidad establecida y también codificados en el DSM-V.
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CONCLUSIONES

La intervencion fonoaudiolégica busca segun Llorenc; A, Aguado; G, Cardona; M,

Sanz-Torrent; M (2013), mejorar aquellos aspectos poco desarrollados o poco

funcionales mediante el aprendizaje de estrategias y comportamientos linguisticos

especificos con los que mitigar las dificultades. Por ello, luego de brindar una

intervencioén directa al usuario, se describen las siguientes conclusiones.

El interés de parte del usuario hacia la asistencia a las horas establecidas
para la terapia, marcaron un importante avance en la re-habilitacion

significativa del mismo.

Se evidencia un logro significativo a través de evaluaciones iniciales y
finales, del lenguaje desde la intervencion léxico semantica, en donde el
usuario durante la misma, mejora las habilidades comunicativas y

linglisticas.

El dominio por parte del usuario de la relacion palabra-imagen trabajadas
durante las sesiones de intervencion, en la cual se abarca también atencion
y concentracion, discriminacion auditiva, descripcion de laminas y objetos,
usos, funcionalidad, entre otros, que contribuyen al aprendizaje y la re-
habilitacion del paciente, lo cual me llena de satisfaccion como ser humano
y profesional, en donde el logro, se evidencia en el desempefio,

participacion, deseos de aprender y salir adelante por parte del estudiante.

Queda reflejado también para efectos del caso, la necesidad de estimular
a los niflos con Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad en
forma adecuada y desde edades muy tempranas, ya que presentan

dificultades linglisticas propias de su condicion, que deben ser trabajadas
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por un fonoaudiélogo para mejorar asi su desenvolvimiento en el contexto
escolar, haciendo especial hincapié en la labor que deben desempefiar los
padres, ya que éstos son los principales referentes a seguir. Sin embargo,
de acuerdo con Gallego & Rodriguez (2005), dichas relaciones e
interacciones “no aseguran la ausencia de dificultades en el lenguaje”. Es
por ello que se ha querido prestar especial atencion a la labor de la docente
de aula regula y de educacion especial en este proceso, que supieron llevar
al pie de la letra, las recomendaciones que se les brindaba luego de cada
sesion que como fonoaudibéloga trabajaba durante la terapia, en beneficio
de la re-habilitacion del usuario.

Es necesario mencionar que fue notorio un avance significativo en el
aprendizaje del usuario cuando inici6 el tratamiento con medicamentos que
se realiz6 por prescripcion meédica de parte de Paidopsiquiatria, en donde

se le brinda seguimiento.

Como respuesta a la pregunta de investigacion ¢La Intervencion Iéxico
semantica, mejora el desarrollo del vocabulario, en un usuario con
Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad?, puedo decir que
si, mejora los procesos antes mencionados, ya que se evidencia con base
en resultados de la Escala Beta del Lenguaje y del Test de Vocabulario de

Peabody (PPVT-III), avances significativos en el lenguaje general del nifio.

Con base en los resultados finales obtenidos en la investigacion, y
haciendo referencia al estudio realizado por Miranda-Casas., Ygual F.,
Ramirez R., (2004), puedo manifestar que el usuario presenta dificultad en

el procesamiento del lenguaje y no un Trastorno de Lenguaje como tal.
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RECOMENDACIONES

A continuacion, se describen algunas recomendaciones dirigidas a la familia, la

escuela, y a la comunidad, basada en hallazgos de la investigacion.

La familia.

e Teniendo en cuenta que es en el contexto familiar donde el nifio aprende y
desarrolla sus habilidades linglisticas, y aunque la terapia estrictamente
fonoaudiologica se muestra util en la evolucion y mejora de los trastornos
del lenguaje, la implicacion familiar en el proceso de intervencion no solo
aumenta el rendimiento linguistico del nifio, sino que favorece el uso de
contextos naturales donde la generalizacion por parte del paciente es mas
facil y perdurable.

e Altener en cuenta a la familia, no s6lo se mejora el input linguistico del nifio
y sus padres, sino que se estrechan los vinculos afectivos y aumenta el
grado de satisfaccion mostrado por todos los miembros de la familia.

e Para una adecuada re-habilitacion, es importante que sea el nifio quien
tome la iniciativa, los padres se tienen que adaptar a él, hay que respetar
los roles de hablante y oyente, dar paso a situaciones motivadoras,
interpretar lo que pueda decir el nifio, utilizar el modelado en el momento
adecuado y adaptado a las caracteristicas del nifio.

e En las rutinas diarias deben tener mas interacciones de manera verbal con
sus hijos. Es importante realizar preguntas que su respuesta no sea una
Unica palabra.

e Hablar méas despacio, mirando a los 0jos.

e Pronunciar correctamente, sin exagerar ni gritar.
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Repetir las oraciones si es necesario y/o intenten decir lo mismo de otra
forma.

Dejar que se exprese libremente y no respondan por el nifio. Hay que
atender y escuchar antes de hablar.

Utilizar gestos naturales para facilitar la comprension. También pueden
favorecer dicha comprension con preguntas alternativas.

Adecuen el tamafio y la dificultad de los mensajes al nivel del nifio. Pueden
utilizar frases simples pero correctas.

Evitar enunciados interrumpidos o desordenados.

Los padres deben adoptar una actitud positiva frente al nifio, reforzando y
felicitandole ante sus progresos. Deben evitar estrategias o correcciones
que tengan una connotacion negativa, como “hasta que no me lo digas no
te lo doy” o “esto no es asi”. En su lugar, repitan la frase o palabra de forma
correcta, acortando o ampliando sintactica o semanticamente si fuera
preciso.

Se debe Eliminar correcciones del tipo “eso no es asi”. En su lugar,
repetiremos la frase o palabra de forma correcta, acortando o ampliando
sintactica o semanticamente si fuera preciso.

Estimular el lenguaje del nifio en distintos lugares y contextos, favoreciendo
asi el desarrollo del vocabulario y la motivacion de su hijo (por ejemplo: la
feria, el supermercado, centros comerciales, etc.). Asimismo, permitanle
gue explore con distintos tipos de juegos y juguetes (puzles, encajes,

cubos, juegos con sonido, distintos materiales, etc.).

En cuanto a su condicién por Déficit de Atencidon con Hiperactividad:

Partir de la premisa de que el nifio no quiere molestar ni desesperarlos.
Acercarse y modelar la conducta deseada.

Ser especificos al dar 6rdenes (cortas, concisas y claras).
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Ordenar con gentileza y usar técnicas de razonamiento; esto es, explicar
por qué es importante que el nifio haga lo que se le esta pidiendo.
Estructurar y organizar las actividades, tratando de mantener ciertas
rutinas.

Explicarle que las elecciones que tome tendran consecuencias (positivas o
negativas).

Cumplir con las advertencias que se han establecido con claridad y justicia.
Ensefiarle a sentir empatia y colocarse en el lugar de los deméas cuando su

impulsividad afecta a otros.

La Escuela.

Tomando en cuenta los hallazgos de la investigacion y refiriendome a lo que

plantea Acosta & Moreno (2010), organizar la respuesta educativa para todos los

nifios y nifas que presentan dificultades en la comunicacion y le lenguaje nos

obliga a reflexionar desde el ambito escolar, sobre algunos puntos esenciales,

especialmente si lo que se quiere conseguir es hacer una propuesta que sea

comprensible y creible para los diferentes agentes educativos. Para esto, se

abordaran algunos de los principios basicos sobre los que sustentar una practica

fonoaudiologica mas inclusiva.

En primer lugar, en no desmantelar la evaluacién de los contextos naturales
en que se produce la comunicacién y el lenguaje, para lo cual es basico
detectar y evaluar dichos problemas en los contextos del aula y del hogar.
En segundo lugar, la reflexion nos lleva al complejo asunto del modo de
intervenir en dichos contextos naturales.

En tercer lugar, es necesario conectar las dificultades del lenguaje con las
demandas curriculares que se establecen dentro del aula y ofrecer

estrategias que puedan apoyar el aprendizaje.
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En

Por ultimo, parece conveniente pensar en los obstaculos que encuentran
los nifios y nifias con dificultades del lenguaje para participar en situaciones
sociales dentro del aula; en definitiva, se plantea el problema del modo de
favorecer la inclusién de estos nifios en una estructura de aprendizaje
cooperativa, en la que los trastornos del lenguaje no pases desapercibidos
y se les brinde una atenciéon adecuada a la necesidad del estudiante
logrando asi, que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea significativo y
una re-habilitacién favorable.

cuanto a su condicion por Déficit de Atencidn con Hiperactividad:

e Procurar que se tenga cooperacion mas que competencia.

e Utilizar un tono de voz suave.

e Hablar despacio y con frases cortas.

e No escucharlo cuando grita.

e Tranquilizarse primero; cuidar el tono de voz, controlar las emociones,
cuidar el lenguaje corporal.

e Mantener contacto visual, tocarle el hombro para sefialar “necesito tus
ojos”.

e Buscar que escuche con “necesito tus oidos”.

e Mencionar algo positivo y después algo negativo que debe corregir y
terminar mencionando algo positivo huevamente.

e Brindar como centro educativo actividades que vayan en desarrollo de
estudiantes con esta condicion y realizar docencias informativas con los
acudientes sobre los avances o limitaciones de sus acudidos, con el fin

de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La comunidad.

La comunidad juega un papel importante a la hora de la re-habilitaciéon de un
usuario con Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDA-H), ya que
es ella favorecedora de contextos naturales ricos para el desarrollo o mejora de
habilidades comunicativas y linguisticas. La comunidad que rodea al nifio, puede
brindar:

e Apoyo a los padres en cuanto a la aceptacion de la condicion de sus hijos.
e Brindar servicios de atencion integral para mejorar la re-habilitacion
dependiendo de las necesidades linglisticas que puedan presentar
guienes padezcan un Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad.
e Involucrar a las familias que cuentan con nifios con Trastorno por Déficit de
Atencion con Hiperactividad, en actividades que favorezcan las habilidades
linglisticas de sus nifios, creando una convivencia afectiva positiva,
compartiendo consejos e informacion valiosa, para el aprendizaje, el
crecimiento familiar y la mejora de habilidades sociales, éstas ultimas,
siempre afectadas ante un Trastorno por Déficit de Atencion con

Hiperactividad.
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Anexo 1: Protocolo Original de la Evaluacion

Protocolo de la Escala Beta Nombre: k7Z 2 %Z Cédula: (/ 73;' /73'5

Feldman, Pinasco, Fecha de Nacimiento: . / = 79 = oo Escolaridad: _ 4 <

Feldman y Canepa Edad Cronoldgica: g afios .meses. =

Fecha de Evaluacion: Evaluador: Mgtr. Tamarix Ducreux Batista / Fonoaudidloga, Reg. 269.
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Anexo 2: Protocolos del Test de Aptitudes Psicolinguisticas de lllinois (ITPA).

TeEsT | LLINOIS DE
I I P A PTITUDES
PsicoLINGUIsSTICAS

st o CUADERNOUBE-ANOTACION o 08 st o
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Centro escolar /| ccanod Al ‘ab
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Profesion de la madre }/'.,;«L\g‘l L (asA Nacionalidad <\ vy ve e
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~ Examinador "/ Ly et K

f | CALA & | -
Otros datos de interés/Incidencias

i A OMYCca ‘¢< A \ U \',{-(

M Convrisht © 1984 2004 hv TFA Fdicinnes. S.A. Madrid - Piihlicacian aitarizada nar Samual A Kirk lamac | MeCarthy v Winifrad N irk
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consecutivos

COMPRENSION recsmm ~ " E=wonoow
1 + Cuaderno de estimulos 1 | ==| Rodear
AUDITIVA -

+ Cuaderno de anotacion 0 para eror, 3 fracasos
Demostraciones
CORRECTA

=) 1 para acierto

la: jEscichame bien! Enséfiame quiénes son Carlos y Maria...................... 1
Ib: jAhora esclichame bien! ;Donde esta el muneco de nieve?................... 4
1 Sefala; la;clase de'Carlos ¥ Maia s« asivsmininsdivomsansnmesisisavass 6 un 0wy
2. ;Donde viven Carlos Y MariaZ .........euueeueeueeeeiiieiieeieeieeeieeeriannas 2 ... D'
3. jA/quiénile:han puesto un SOMDBIEro? i i saassivcsmnssssviesvnensassvansoronsss 4 e :
4. ;Como va el profesor al Colegio? ......coveureuiuiunirernrenreeennrneennennnnns 5 e . 1
5. 1Que seleolvido aCaTlOS? .covwess snvumsnsmnsnssmsmisipsiys vixssssminss sssswmes . i |
i 6. jQuiénes hicieron un muReco de NIEVE? .........cevuvireeriiiieiernenneanennnnn. T s 0571
|-o- 7. ;A quién ponen adornos L0S NIMOS? ...e.uuevuneeruerneernneriernerseanieaennns 4 ... g
E B. jCon que juega Maria en'el ParqUET ...isasiinsvasvinsvsssvsssvapisssmiioiones i G 07
5 9. ;Quidnvolvida buscar (a cafteratsramniisnisims e foerasees ; R 0%
é 10. ;De donde salen juntos Carlos y Maria todas las mananas? ................... > J— R
ke 11, Dime déhde’se’escondit’Carlos s ssssmminiivsmmmains et sismmsrsa 3 s 0= 1
12. jComo van los nifos desde el parque hasta el colegio?.............c..ceunen.. 5 0 1
13. ;Donde estaban los nifos un poco antés de llegar el autobds? ............... i S ¢ Y
14. ;Dénde estaban cuando €MPEezZO @ NEVAI? .......uvvuneruneerneerneeaneerneaannns 6 | vaven s T
15. ¢Qué hicieron los dos ninos al salir de clase?..........cceeuvevneinernernennnnnns 4 enee 3
16. ¢Hacia donde echan a correr Carlos y Maria? ........cccoeeveevnerneencnnennnnnns 5 s [ e
17. Antes de llegar a clase, ;donde vio Maria a su profesor? .........cc.eeuuennnns R 0.4
CORRECTA
11a: jEscichame bien! Enséfhame quiénes son Carlos y Maria............cceuueunne. 7
11b: jAhora escichame bien! ;Dénde esta el abuelo de los nifios? ................ 47
18. jQuien tenia Un BUFALOY suiiinsmininis vesiaasies sesssisesssnsansiommns ssnssssasings 4 ... 0.
19, ;Quien:sercomio:lds. [SChUBAS?Y cuuvess cmsmsmmeravnismassesammesessmismmvie 3 s 0 G\
20. ;Donde estaba Maria cuando llego el abuelo? ...........evvevivneninninenninnnns 5 s 0 ®
2% 1De quien esla huertall.. . cosssivess sonensmmess sommmmmenisns soomemsasissueomnbss 4 ... @ 1
22, Senalaiaiguésitio trepoiCarlos s mimmmmmisss v 6 o 0 ®
o~ 23. ;A quién le gustaba montar en el burrito?.......c.coeevviinieinnenineinnnennnnns 7 0 @
'C_) 24. ;Quién llegd primero a la huerta? . ; — 0 @
E 25. jQuién espantaba’a as gallinas? s ssmimmeisnsn i 1T e 0 @
5 26. Cuando los ninos regresaron, ;donde les esperaban sus padres?.. 2 s 0 @
§ 27. ;En donde encerraron al animal? .........cceevveinnnnnnnnnn. 2 5w 0 @
L 28. ;Quién fue el que encerré al burro? g e 0 @
29. ;Donde habia una docena de aves?.............ueevennnnns L 0 @
30. ;Hacia donde iban los nifios el domingo al anochecer? ........................ Z s @ 1
31. ;Quién tuvo la culpa de que se enfadara el abuelo? ..............cceuevneennes 3 s 0 @
32. ;Donde pasaron los nifios la mayor parte del domingo? ................ceevve.. 6 s @ 1
33. ;Donde estaban el domingo al salir €l SOl?........ceueiueiniiininninniineinnannn, 2 e 0 ®
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36. Dime; jdonde viviaial. abuelor «.uwuisisassssmusissssssssssissvanss U=
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39. jQuién prepard @ fIeSa? .......veeeeeeriiiiiiiiriiriieeeeeee e e - o i
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48. ;Qué se hizo con os troncos de PiNO? ......vvvvvvveeeeeeeeeeiiiiiiiieieeeeeenns 6 e 0=

49. ;Qué persona de esta historia tiene mas hijos? ................evvvvvvvvevnennns 2 o 0.8

50. ¢Donde vivian los primos de Carlos y Maria? ..............ccceeeveivunvvnnnnnnn.. . R 04

e

PD = I;QJ_

COMPRENSION pressy ] homeion e
1 f Rodear S
VISUAL i e @ consecutivos

=) 1 para acierto

s : CORRECTA
a: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ 4

b: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ 3

RespuEsTA T RespuesTa RESPUESTA w RESPUESTA Puntuacion
CORRECTA CORRECTA CORRECTA CORRECTA g
A / /\0 ) ) 1

W — 0 @ M. 1. 0 2. 4. 3. 3..0.[0)
i £\ @
B i 6 1 2 3. 000 2 o 0_@ 32. 3,40 14
g _
T B 3. 2. 3.....(0) 7 3. 4.2.0 1
S 0 @ 14, 1. 0o f 24, 3. 0o &4/ M. 110
— 0 ) 15, 1o, 0 = ... o @ 3. 4..).00 1
D 0o (1 % T f B T 0o O 3% 4.%. 0@
- | S - 27. 11//0) 1 37. 4.7 © 1
4o B 0] 8 2,008 28. 2.2..(0) 1 38, 2‘%@ 1
Boeesss 0 a 19. 2. 29. 1.0 0 B
3 0 A9 20. 2. 0. 2.4 071) PD=| 13
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e i
GEBUIRCN o~ il ST LiMTE

£ ; 3 fracasos
AUDITIVA . ik comsecutivos
la: El papa es grande, el nino es ........ e pequeiio
1b: Los peces van por el agua, l0s pajaros van por............. el aire
| El gato hace miau, el Perro hace .......ceceevvuviriieeeniiiiiieeeesrciiiree s eseiree e s % guau
n Los:otdos soh PAra ot Lo86J05 S0 DAl cusiumsmeissmswmsmammsnris i 0 @ er, mirar
n Mezsientosen:una Silla, dUeTMOBN crensuremsessssnsvsssssisvemsssminssssvsvsausumsessssors 0 g) una cama, divdn, sillon, hama
n Los pajaros viven en los nidos, [as Personas Viven €N ...........coveerveeireeiiureerseenseesnnes 0 1:\ las ¢ are
B Juan es un nifio, Maria es una
n Durante el dia estamos despiertos, durante la noche estamos... ( midos, durr
Las serpientes se arrastran, [0S PAJAros .........cceevveervierireeiirennnes A vuelan
n El coche va por la carretera, el tren va por : 0
n El dado es cuadrado, (@ PElota €5 ......ecvvveeeeeiiiiiiiieiiceceeeceee e 0C 1) redonda, circular, circu
m Para comer uso las Manos, para, CAaMINAr USO..........vevuveruresieesvesiueesiueessneseseensnes 1)l
? I1a: Comes en un plato, bebes en ...........c...... un vaso, una copa
? HbS ELAUMOISUBERIAMIUVIA ... .oeeiiseieniinnsionsionons shasansens
El pan se come, (@ leChe SE ....cc.veiriviiiieeiiiciecii e e
El algodon es blando, (as PIedras SON ........cceecueivreiieesieniincessusssesrasssnssnssssessorsnes
En la cabeza se pone el sombrero, en los pies se PONen ...........ceeereeenvens {1

Las mesas tienen cajones, los pantalones tienen
De las vacas nacen terneros, de las gallinas nacen
El monedero lleva dinero, los sobres llevan

La casa tiene ventanas, la cara tiene ..........cceeevivveeiniiverniiiieniinee e e esire e 0 1 ojos

En la muiieca se llevan pulseras, en las orejas se llevan ..........coovvveevnveeeiinveeeennen. oo REEE Y

Cuando llegas a casa, entras; CUANAO t€ VAS ......veevvveeriiuvreeriuieeeoneeeeisneeeensseeennns 0 1

Los miedicos uran 105 profesores’.. .auismsenssnsmivissis s 0 1 ensenan, educan (ican, dan ¢
Un segundo es corto, una hora es ... .01

El café es amargo, el azlcar es ...... 0 1

Golpeo con un Martillo, COMtO COM..uvvurvurvirirerrrireireiieeeee e e e e e e e e e e e e eesseseas 01

ELINVIBMO 85710, ELVETAND €6 crivisrnimsiniiiasmimsivisrs s s 0. « calier
Los conejos son rapidos, (as tortUgas SON ..........cveevveerueesueevseeesuessureerseesuesneenns 01

En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay ..........ceevverrverrenrieieeineireieenens 0 1

De la manzana se saca la sidra, de (@ Uva S€ SACA ....cvveeveervresireeiiieiieeeeeceiiecrieenns 0 1

Las abejas son laboriosas, [0S ZANGANOS SON ......ecuveviirieiuesieiieereniiereesreere e e 0

Un tronco es grueso, un iz €S ......c.vveeeeeevuvveneeeeesiinennen.

Los gatos son animales domésticos, los leones son animales ......

Los tigres tienen garras, (0s hombres tienen ..........cceevviveeeniinerenieeinineensinneeninnens 0

Una carta necesita un sello, un viajero del tren necesita..........coeeeevuvvvvvvvnrvennenennnns 0

EL pan €5 S0lid0, L aGUA B5 ...eevvieruiieuriirieeiteesieecsieerreesiteeeseestesnresreesaesareeas 0

Los:perros: tadran;: 108 CaPAIOS s v a0 i siai vhnsns s anos sammans pams swmamas 0

El hierro es pesado, la lana €s ..........ccveeennes R m—— 0
Una autopista s ancha, Un SENAEr0 €5 ..........cevverruienrueriieesiueesiuesiueesueesssensneenns 0

Un automovil lleva volante, un barco lleva .

El termometro mide temperatura, el reloj Mide ..........ccveeveiviveeereerreeseeenns
Los arboles tienen savia, (05 animales tIENeN ............ccccvevueeveveinveireeeessesseernenns 0

La energia térmica aprovecha el calor, la energia edlica aprovecha.......................... 0

w w NN -
~ S o |~ ~
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ELEMENTO 2
PARTES DEL CUERPO

o Lot AP,
....hoca .

ELEMENTO 3
ANIMALES

No existe

ELEMENTO 4
FRUTAS

many e s




INTEGRACION r e s () SATE
GRAMATICAL it g

Aqui hay una cama. AQUI hay doS ......cccveveeriesiuernenieneeiuennens

(| Aqui el perrro va delante, AQUI €L PEITO VA .ovevvverueerierieseesieeiieseenesisessesnnesaens 0

2» Aqui hay:un Dema.; AGUITHAY 08 +us sivwsssiamsnvamvisnmisiarmis i v
n Esta nifa esta alegre. Este nifio también StA .........ccceerveerveeineeiiieeineesineeenneennes

~| Este gato esta debajo de la silla. Este otro no esta debajo, esta .......cc.eevveevrvreerienns

-1 Este sefior esta con sombrero. Este otro esta nm&t(’ @ 1
n Aqui el perro no 1adra. AQUI ESEA ....evvvieveerieiiieeeie et e e enrecsreesaeenns 0(q
El nifio esta abriendo la puerta. Aqui la puerta ya esta...........ccevvevreeveereernecnnenne. 0

Ll Esta pelota se va a caer. AQui [ Pelota Ya ....cc.cevveevieeiirecnirenineenienneesseesnneennes
“1 Esta sefiora tiene un paraguas cerrado. Estas otras tienen sus paraguas ...................

(il Este farol tiene una parte pintada. La parte de arriba no esta pintada.
La que esta pintada de Negro €5 1@ de .....cvveeveerrreeiueeiieiieecre s s ereeseeeereeas 0

171 Donde venden zapatos es una zapateria. Donde venden pescado €s una ...................
La gallina va a poner un huevo. Ahoraya lo ha..........cccuveeennnns IR SRR
n Este nifo esta escribiendo algo. Esto es lo que el nifio ha ...cvvveevviveeiiieecnineeeenie, 1
IR Esterhombre @St PINLANA0. ESUN .o cvavinsiomvmmsssimsinimsiisissiivsini
1 Aqui hay muchas galletas. Aqui hay pocas. AQUI N0 hay ...eevvevveieesveieineeinesieenens 0
7 [ Este balon es pequerio; éste otro es grande y €ste 0tro €5 el .....ovvevvvverveervesvereens 0
Este vaso esta lleno y este vacio. Este vaso esta casi leno y este otro esta ............... 0
m Este hombre es un ladron. Ha cogido este billetero que N0 €S......c.cvveeveerveereernennen. 0
BB Estieies/iin B0y, 5t B5 N swvvsms ouinersssn s s T T R s
7411 El nombre que esta al principio de la lista es el primero. El que esta al final es el ........ @ 1
A1 El que tiene el nimero tres es el tercero; el que tiene el nimero dos es el................ @ 1
Este rio es ancho y esta calle es ancha. Este rio y esta calle son ..........c..coveervennnnne. C&) 1

71 Esta nina ha nacido en Espana, es espafiola. Esta otra ha nacido en Japon, €s ........... 01

'L Estos nifios no saben cuantas manzanas hay porque no las han contado.
L0 SADFAN CUANAD «...vvivieiiiiiieiesie ettt b b e eteeaae v 0 1

71 Este sefior va a plantar un arbol. Aqui es antes de plantarlo. AQUi €S..........ccveeuvenns 01

REN Hay tantos (nifios Setal0s COMO. «vuivnummmmmuimviimimarwninnsivemn 0 1

"k Este nifio tiene dos platanos y da uno a su amigo. Ahora tiene uno...........eveveeneenee. 0::4
m Este hombre es un actor y esta MUJEr €5 UNA ...covvvevveeriieriiresiieneeineeeeneeesaeeereea 0 1
m Aqui hay una naranja. Aqui hay el doble de naranjas. Aqui hay el..............ccevvnenn 0 1
1 Esta caja sirve, es (til, Esta 0tra N0 SV, €5 ....ccvvveervreiiiveeeiiiieeeiiieeisneesesnneenns g1
PREI Esta €5 [a MEJOr § E5EA €5 [@..vuvucvevvesieeeeieesensesaeessesessessssesesenssnssssessenssessens 0 1
Este dibujo estd completo, ESte Otr0 €5ta........uieserererersusnssinsesnsssnnsasanasasasassnes 0 1

Respuestas validas
camas
.

etrds

0 @ perros
0 @a(egre, contento

0 (D encima, arriba—.

ladrando

abierta

0 @(se) ha caido; (se) cayo, estd caida

0 @ abiertos

labajo

0 @ pescaderia
0 @puesto

escrito

0 @pintor

ninguna, ni una, g_q‘llftis'

mayor, mds grande

1 ) casi vacio

suyo, de é[,

0@ vaca

lltimo DEGHE NS |
14 4
¢
segundo Y7 2
anchos, anchas _

japonesa

las cuenten, las hayan contado

después, después de plantarlo,
cuando ya...

de pie, levantados

cada uno, uno €l y otro su amigo
actriz

triple

inatil

peor

incompleto, sin completar



EXPRESION ., = ™ [E=>) anotacion T
2 R S + Cuaderno de estimulos 2 Consultar los criterios de ke
MOTORA I WaRs + Cuaderno de anotacion puntuacion del manual
0 0—;
MARTILLO JARRA Y TAZA
Imitacion de la L2 Accion de echar liquido.
accion de golpear. _Accion de beber.
— = S S~ TN R

1. PEINE Y ESPEJO 5 9. GRIFO

Mover la mano como peinandose.
() Sostener espejo o palma de la mano I
ante la cara como mirandose.

2. %INETE
_ Llevar a la boca y soplar.

& Mover los dedos «tecleando».

0

O ¢«
. FONENDOSCOPIO

() Colocar (manos hacia las orejas).
() Auscultar (movimientos sobre el cuerpo).

. TELEFONO

Descolgar y escuchar (acercar a la
oreja).
@/ Marcar (sobre el teclado).

a

A/
. CUCHILLO Y TENEDOR
() Pinchar o cortar con ambas manos
(manejo de ambos instrumentos a la
vez).
() Llevar a la boca.

. PASTA'Y CEPILLO
() Quitar tapon. \
() Apretar tubo.
Limpiar dientes (movimiento en
vaivén de la mano).

. GUITARRA
Cogerla y sujetarla (ponerla en

@/posicién).
Puntear o pulsar cuerdas.

>

yJA x.
@/ﬁrar (en una sola direccion).
T

irar o empujar como para abrir

105

Movimiento de abrir el grifo.

Cualquier indicacion de utilizar el
gua.

Accion de cerrar el grifo.

g

-

1 O.QVVY CERILLAS
Sacar o raspar. \

(O Aproximar la vela.

11.(?1?5, PAPEL Y LAPIZ
~— Movimiento de escribir. ,

() Accion de doblar y embuchar.
(1) Pegar el sobre.

2 ]
.

12, BATIDORA X 0
() Cascar los huevos.
() Echar los huevos (directamente o
: utilizando un cuenco) usando ambas
manos.
Tirar las cascaras o enchufar la
batidora (cualquiera de las dos o
ambas).
Introducir la batidora en su vaso.

O

@)

“$

13. PRISMATICOS
Colocar ante los ojos (las dos l
manos).

() Mirar (movimiento lateral de la
cara).

==

\ & 9

\

14, HILO Y AGUJA |
B (O Tirar del hilo (dos manos).
v () Cortar hilo (tijera, dedos o dientes).
ger aguja (dos dedos).
Enhebrar (movimiento coordinado
con ambas manos).
() Gesto de coser (solo si puntua en las
cuatro acciones anteriores).

danninna = AN




INTEGRAGION = ame e
AUDITIVA F kol consecuivos
validas
CARMME RS o R ol i) Caramelo .~
E ol SRS ST R Y Bicicleta —
Bl AUTOL0S oo % Autobiis
- E ] P —— 0 (1 Colegio
B GULARRA oo 0 1 Guitarra
TEBISION sisssisnspssmsssessmesenses 0 @ Television
77907 (o RO 2 o) @ 1 Zapato
AULOCAR ..t 0/ 1 Autocar
BB mmonmmssinss 0 @ Tetéfono
EulCUELA cxssuvsssnveomsasvvimmmmsssvivesssnarons 0 @ Escuela
PANLALON .o (® 1 Pantalon
CHAGETA voscossesvisamssvassssmsmmvssminisesans 0 @ Chaqueta
o o JRT—— (0 1 Tocadiscos
11 PElilUliimsnisissinmasissonnnmasnmanmuasnnss 0 (1/ Pelicula
IR, TO:ATE weosvssumspmmipvansavmssmisiimes 0 @ Tomate
14 KT 0 (© sombrero
MUCIE B cssswsssussassmsrmsmsassnsinnsis 0 (1) Murciélago
LT @ 1 _ Mariposa
wOCOLATE it 0 ({ Chocolate
O B T T o 1 Amarillo
OMPE..ABEZAS ....vvvooooo oo (0) 1 Rompecabezas
T T 1 Trabajo
EaCAERA s snsmmmmmmnmmnissvsnuin 0 1 Escalera
MALLLEND oo, 0 1 Madrilefio
wALOGCES O smassrsssnisinnsnnses 0 1 Baloncesto
SALK 0. LHOS wssvrevrammpsmansmsiansimiss 0 1 Sacacorchos
BVAGIORA soisunisesonmsunsesnnnonnnsnsseonsnnrsn 0 1 Lavadora
GUALABOSHES sicniussinsresnsmsvaim 0 1 Guardabosques
BE:wO:ACHA conissomsmmsmmmusssmsveniainyios 0 1 Remolacha
PliAPALELES siusisiianinnssnnonononssanonsnnons 0 1 Pisapapeles
wBBAGEBUAS ivoisssvmsmssmanmmmmavnti 0 1 Trabalenguas
nn (00




NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
T i
Subtest AUDITIVO-VOCAL ~ VISC-MOTOR | AUDITIVO-VOCAL = VISO-MOTOR
v PD EPL PT PD EPL| PT PD EPL PT PD |EPL PT
g \Comprension auditiva - CA | Zl/I y.l [ S l T
g Comprension visual - CV i ‘ lalf} -C’I 27
'_D_ Memoria secuencial visomotora - MSV | i &« ' l J 39’
o : sl E il
§ Asociacion auditiva - AA 9 (320 < . P o
T| Memoria secuencial auditiva - MSA | e, ™ q |é ffJ -1 N
Bl | Asociaciin visual - &V , M |§-( | |33 s
¥ i R =
~~1 Integracion visual - IV ‘ g ‘ 37 |j - | 3y
= N P 1
5 ‘Expresién verbal - EV ,?,Q|51|3| <\“ ' e
"4 |Integracion gramatical - IG . g g '?'I é 0 I3"f 5
Expresion motora - EM 1 ,? 15,5 |39\ [ =p—
| Test complementario )
|Integracion auditiva - 1A @@ N _"_¥_}
SUMA DE SUMA DE MEDIA DE
PUNTUACIONES EPL PUNTUACIONES PUNTUACIONES
VALORES DIRECTAS COMPUESTA TIPICAS TIPICAS
- o A0 T ® o X' 1
ANALISIS DE — ’Tt:?:/sEL REPRESENTAT:\::T A rile\:tEsL AUTOMAI:E:
DlSCREPANClAS auditivo-vocales visomotores gu_qitivo-vocales visomotores
CA AA  EV CV AV EM [ MSA ' IG | Msv v
-2 22 | 29 c ¢
B ' T EGEEED T EEEEA
. meda (22132 | 22| 32 | 3a 3 |33 20 | 3oL
{4 === = 1
L “ 1+ | |Punto fuerte (+) +5 | 41| ¥3 (42|46 +¢
0 Vg —1
e Punto débil (-) | =< — 12 = | |
PERFIL DE APTITUDES
NIVEL REPRESENTATIVO o - NIVEL AUTOMATICO
. O TET
| _C_OMPiE?fSION ASOCIACION EXPI}ESIﬁ{” _TTEGRACION MEMORIA SECUENClAL: COMPLEMENTARIO |
Auditiva = Visual | Auditiva = Visual Verbal | Motora |Gramatical| Visual | Auditiva :Visomotora‘lntegracibn auditiva
5[0 & ; ; ; ; ; ; : iES o : 52
SO ; : ; 3 . 4 : : ; : 50
48 [y . 48
4% : : 4%
" ' ; 2
40 : ; 40
38 - L 38
36 : . 36
34 y ————34
Kyl NS s = S T e RSt S K Y )
30 30
28 28
26 26



Anexo 3: Protocolo Original de la Evaluacion Final al Usuario.

- Protocolo de la Escala Beta Nombre: L F Cédula: (17 - 73 ';L (7;3
Feldman, Pinasco, Fecha de Nacimiento: // - 1© — X0 Escolaridad: 10
Feldman y Canepa Edad Cronoldgica: aiios . i meses.
valacion: -8~ 2014 :

Fecha de Evaluacion: //{ . Evaluador: Mgtr. Tamarix Ducreux | Batista / Fonoaudidloga, Reg. 269,
COMPRENSI?yE FRASES CONCEPTUALIZACION

1 /28 : ]<§;| . 18. 37, .

2. 3 . 19. 38.

3. v 20 lﬁ; 99

4., 23 : A

5. 22;

6. 23.

7. 24,

8. 25;

9. 26._

Puntaje: __| Puntaje: @ (Q

Edad Madurativa: ) %/ 4} Edad Madurativa: __

EXPRESION (Fiuidez Verbal)

Observacion: 1 punto por cada res es a positiva de cada objeto mencionado a continuacion.
Ejemplo: LAPIZ
mademo [%% ﬂuw ﬂalxzn NAP; MMC/MI ¥ F A Sy

e HML a&f mwu w@t’ % ly

S A F2,
ym e~ l\L/l/ /)n - 7 i
pelicula b 4 8 —7~
otografica: }'VJ\/D‘“W)(\)WM/ pw 1
FWWHW,A./}.: Frs Mdﬁw, e Il
T PN AL A g > = )

P:th'aje Total: I{ L%‘ Edad Madurativa: L / Q)_’q/ A
_ ﬂr A
\hZ
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Anexo 4. Protocolo de Evaluacion Inicial del Test de Vocabulario de Peabody (PPVT-III).

Nombre y apellidos: / Josis
Sexo: O M G/V Ciudad:
Provincia: Lof/ 56(%40 o
Centro: Curso:
P E ﬂ B o n v Idioma habitual: (oCastellano O Otro: : ;
{especificar: extranjero o lengua espanola)
. Profesor: Examinador: {
Hoja de anotacion N T Duveuy .
Razé?f di lz evaluacion y L &/ M AL KL CALCULO DE LA EDAD CRONOLOGICA
%_Cu'w]»y tlos cCl /J)AH Ao I Mes D

Otras informaciones del examinando

Fecha de la evaluacmn J_Z E .
Fecha de nacimiento: @ @
£

Edad cronologica*:
*(Ignore los dias extra)

Conjunto 5
Conjunto 6 L 5‘ ! Conjunto 10
Conjunto7 | & |
Conjunto 8 (j
-
TOTAL ERRORES -

NUMERO DE ERRORES

E3

] Conjunto 9 J Conjunto 13( ) j)
Conjunto 14 J
Conjunto 15 [

Conjunto 16 (—

Conjunto 11 (

Conjunto 12L

INTERVALOS DE CONFIANZA OPTATIVOS

68%=+x5 90%=x7 95%= -.t9,
cl deL T [%

& Puntuacién directa (&O b

w 3 Conjunto 1 J
o Puntuaciones transformadas Conjunto 2 | )
3 4 36 )1 [conjmos (1)
gy Percentil (_16 J Conjunto 4 _%—/
=1 Eneatipo ( 3 S
i

—

- Desarrollo ; P

-8 Edad equivalente | 5 (p

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

Anote el nimero del elemento techo, es decir, el nimero del Gltimo elemento del conjunto
techo. Reste a ese niimero el nimero total de errores cometidos por el examinando desde el con-
junto base al conjunto techo. El resultado es la puntuacion directa.

ELEMENTO TECHO

TOTAL ERRORES PUNTUACION DIRECTA

Ls+)=(24 ) = [60]

Percentil de

Eneatipo $ @ - 4

(27
0@

Realice una marca sobre la linea
correspondiente al Cl obtenido. Dibuje
una linea recta en vertical que corte con
las otras escalas (véase el manual para
mayor informacion).

CURVA

NORMAL

0,13%

2,14%

13,59%

34,13%

Opcionalmente pueden representar-
se también los intervalos de confianza
optativos. Para ello, dibuje dos lineas
verticales sobre todas las escalas, una a
cada lado del Cl obtenido. Para el inter-
valo de confianza del 68% utilice =5 pun-
tuaciones Cl (véase el manual si se de-
sean otras opciones).

-40 -310 -2f: -10 —)i( +]o +|20 +?0 +40
Cl 40 50 . 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150 160
L S (s B F-Cr 0] PR o PO [ B 7 AL SR
Percentil 1 | 5 10 |po 30740 50 60 70 80] 90 95 ] 99
Eneatipo | 1+ [RI[al[sTe[2]s] o |
PUNTUACION Punuacion BAJ ALtA m;i::::s::n PUNTUACION
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Anexo 5. Cuestionario EDAH.

e \E

' QJ/' M AN (31/: el
Nombre y apellidos L,F

A=

Centro Nivel escolar
Edad QA’ Sexo: s Varon ) Mujer Fecha [ 0 q,
RESPONDA A CADA CUESTION RODEANDO CONUN  wapa  poco wnm [ mucro
CIRCULO EL GRADO EN QUE EL ALUMNO PRESENTA sia
CADA UNA DE LAS CONDUCTAS DESCRITAS 0 1 2 3

1 Tiene excesiva inquietud motora

2 Tiene dificultades de aprendizaje escolar

3 Molesta frecuentemente a otros ninos

4 Se distrae facilmente, muestra escasa atencién

LS Exlge mmedlata satisfaccion a sus demandas

6 T\ene dlflcultad para las actlvxdades cooperatwas

7 Esta en las nubes, ensmlsmado

8 De]a por terminar las tareas que empieza

9 Esmal aceptado por el grupo

{ L

| 10 | N|ega sus errores o echa la culpa a otros
-
[

11 | A menudo grita en situaciones lnadecuadas

12 Es conteston

1 S S—

13 | Se mueve constantemente, intranquilo

14 | Discute y pelea por cualquier cosa

SN | N S ~

15 Tlene explosiones lmpredeables de mal gemo

16 1 Le falta sentido de la regla, del «juego ltmplo

17 Es lmpulswo
i

|18 1 Se lleva mal con la mayoria de sus companeros

NO DESPEGUE ESTE EJEMPLAR O LA APLICACION QUEDARA INVALIDADA

} Sus esfuerzos se frustran facilmente, es inconstante

T . Farré y J. Narbona
Copyright © 1998, 2003 by TEA Ediciones, S.A. - Edita: TEA ediciones, 5.A.; Fray Bernardino Sahagin, 24; 28036 MADRID - Prohibida la
reproduccion total o parcial. Todos los derechos reservados - Este ejemplar estd impreso en DOS TINTAS. Si le presentan otro en tinta
negra, es una reproduccion ilegol. En beneficio de la profesion y en el suyo propio, NO LA UTILICE - Printed in Spain. Impreso en Espafia.
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CAEOGA D NG TAGOLR

mbre y ap: c
Centro
Edad Sexo: Varon Mujer
s RESPONDA A CADA CUESTION RODEANDO CON UN NADA
CIRCULO EL GRADO EN QUE EL ALUMNO PRESENTA
CADA UNA DE LAS CONDUCTAS DESCRITAS 0

1 Tiene excesiva inquietud motora

2 Tiene dificultades de aprendizaje escolar

3 Molesta frecuentemente a otros ninos

4 Se distrae facilmente, muestra escasa atencion

5 Exige inmediata satisfaccion a sus demandas

6 Tiene dificultad para las actividades cooperativas
7 | Esta en las nubes, ensimismado

8 Deja por terminar las tareas que empieza

9 Es mal aceptado por el grupor

10 : Niega sus errores o echa (a culpa a otros
1

A menudo grita en situaciones inadecuadas

12 Es conteston

13 ' Se mueve constantemente, intranquilo

14 Discute y pelea por cualquier cosa

15 | Tiene explosiones impredecibles de mal genio

16  Le falta sentido de la regla, del ~juego limpio-

17

18

Es impulsivo
Se lleva mal con la mayoria de sus companeros
19 | Sus esfuerzos se frustran facilmente, es inconstante
20 ' Acepta mal las indicaciones del profesor

RESUMEN

DE
PUNTUACIONES

PD

",
i f
Sl
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Nivel escolar

Fecha
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Anexo 6. Cuestionario CEPA.

Nombre del alumno:
Edad: (P&  Grado: 2\ Escuela:

E N PR

APREND!
Primer Ciclo Basico

(Para ser respondido por el profesor)

-

E (CEPA

Dr. Luis Bravo Valdivieso

\tha de Nacimiento: _\\-\O—2 .

Fonoaudiéloga: Mgtr. Tamarix Ducreux B. / Registro N° 269.

Indicaciones: Sefiale con una cruz (X) su evaluacién del alumno frente a cada item. Al final puede

sumar los puntos, segun las instrucciones del manual.
PUNTAJE TOTAL OBTENIDO: ( Vi l i

Bien Normal o Con Con Mucha
A)| RECEPCION DE LA INFORMACION Satisfactoria | Dificultad dificultad
(4) 3) (2) (1)
1. | éCémo entiende las instrucciones orales? Y
2. |¢Como entiende las tareas que se piden? N
3. | De acuerdo a su criterio la audicién del
estudiante es... )(
4. | De acuerdo a su criterio la vision del 4
estudiante es... X
5. |éCémo comprende el vocabulario y el
significado de las palabras corrientes que X
emplea el profesor o de los textos?
B) | EXPRESION DEL LENGUAJE ORAL
6. | ¢Cémo es su pronunciacion? ) i
7. |éEmplea adecuadamente las palabras (uso
de vocabulario)? )L
8. |¢éCOmo es su capacidad para narrar
experiencias personales? (claridad en su
expresion oral y para expresar oralmente lo )(
que quiere decir)
9. |éCémo es para expresar verbalmente una
leccién o exposicidn? (claridad para hacerse K
entender).
C) | ATENCION-CONCENTRACION-MEMORIA
10. | ¢Como atiende en clases al profesor? 4
11. | ¢>Como se concentra para trabajar solo? Y
12. | éCémo considera que tiene la memoria? X
Observaciones:
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D) | ERRORES DE LA LECTURA Y Nunca (3) | Aveces (2) | Siempre (1)
ESCRITURA

Al Leer

| 13 | Confunde letras

' 14 | Confunde silabas

15 | Confunde palabras de 2 o 3 silabas

Tiene lectura sildbica

17 | Lee de corrido, pero no comprende

18 | Lee y comprende, pero olvida rapidamente
Al Escribir

19 | Confunde silabas o letras cuando copia

20 | Se equivoca al escribir frases

21 | Se equivoca al escribir al dictado

22 | Comete muchas faltas de ortografia

23 | Tiene letra ilegible cuando escribe

24 | Tiene serias dificultades para redactar

E | MATEMATICAS

25 | Confunde nimeros cardinales

26 | Confunde nimeros ordinales

27 | Confunde las operaciones basicas (suma,
resta, multiplicacion y division).

28 | Se equivoca en hacer calculo mental acorde
a su nivel escolar.

29 | Confunde los procesos de las operaciones
matematicas requeridas para su nivel.

30 | Se equivoca al solucionar problemas
mateméticos de acuerdo a su nivel.

—
(o)}

DRI

< PSR b i XPIREPKIK

F) EVALUACION CUALITATIVA No Poca Mediana Mucha
presenta | Dificultad | Dificultad (2) | Dificultad (1)
dificultad (3)
(4)
31 | Castellano U
32 | Matemdticas
G) | COMPRENSION/INTELIGENCIA | Muy bien | Nofmal | Con Dificultad Con Mucha
(4) (3) (2) Dificultad (1)

33 | ¢Como comprende el estudiante?
¢Cémo encuentra la inteligencia del X
nifio?

SE SUMAN LOS PUNTAJES TOTALES. EL PUNTAJE MINIMO ES 31 Y EL MAXIMO ES 124. DE ACUERDO
CON ESTA PAUTA LOS PUNTAJES MAS BAJOS SENALAN A LOS ESTUDIANTES CON MAYORES PROBLEMAS
ESCOLARES.

BAREMO:

0-31 DIFICULTAD ALTA
32-62 DIFICULTAD MEDIA
63-93 DIFICULTAD LEVE
94-124 SIN DIFICULTAD
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Anexo 7. Protocolo del PPVT-III post intervencién.

Nombre y apellidos: é \ ;Z x
Sexo: OM @V Ciudad: ,«(l}“. Ew,b&f‘)
R ED! & 1 o/ Provincia: /9{‘4--4, (";{-)L'Tn
/ ,‘"‘ | c‘f : s“ V“ . W s .
| | \ 4 | Iy q Centro: {_/1 V. Curso:
i Idioma habitual: @’Castellano QO Otro: : : {
P E " B o n Y (especificar: ::uan;em 0 lengua espannl?i
" . Profesor: Examinador: "'&w' AL ;
Hoja de anotacion / L
-
Razon de la evaluacion . CW“W ¢ {"L H"m / CALCULO DE LA EDAD CRONOLOGICA
ucnu e AL \
LAt ZLL LA ©Aflo ) Mes Dia
~ ﬂ L(( ¢ ‘( Ao : " ‘/ Fecha de la evaluacion: @ @

LA

Otras informaciones del examinando

Fecha de nacimiento:

(12) (o) (IT)
(e) (1) .

Edad cronologica*:
*(Ignore los dias extra)

NUMERO DE ERRORES
Conjunto 5 9 |
Conjunto 6 r‘d ]

Conjunto 7 @

Conjunto 8 [7

Conjunto 9 D
g
Conjunto 10

Conjunto 13 ]

Conjunto 14 L

:

Conjunto 15

Conjunto 16

2

|
)
\
|

TOTAL ERRORES

J

w s . //: \

. Puntuacién directa| -/ =3 et -
=z S 7515
'@| Puntuaciones transformadas Conjunto 2 L
. C' ' Conjunto 3 1ﬁ7J
v ; —
< Percentil Conjunto 4 @\
=1 Eneatipo e
- 4

< Desarrollo

D "

"W Edad equivalente /<] }

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

Anote el nimero del elemento techo, es decir, el nimero del ultimo elemento del conjunto
techo. Reste a ese niimero el nimero total de errores cometidos por el examinando desde el con-
junto base al conjunto techo. El resultado es la puntuacion directa.

ELEMENTO TECHO

TOTAL ERRORES PUNTUACION DIRECTA

(7] = 2

Z5]

o)

Percentil deL;QJ\ a

& \ 7 Opcionalmente pueden representar-
Eneatipo de ‘ 1 al (4 se también los intervalos de confianza
optativos. Para ello, dibuje dos lineas
: ; verticales sobre todas las escalas, una a
CURVA Realice una marca sobre la linea cada lado del C/ obtenido. Para el inter-
corre e}pondlente al Cl obtenido. Dibuje valo de confianza del 68% utilice 5 pun-
(N [9]24 VA B una linea recta en vertical que corte con tuaciones Cl (véase el manual si se de-
las otras escalas (véase el manual para sean otras opciones).
mayor informacion).
-40 -3¢0 -20 -10 % +10 +20 +30 +40
—_— L
Cl 40 50 60 70 80 90 1b0 110 120 130 140 150 160
—_— ‘
Percentil 1 5 10 (20 30 40 [0 60{70 80\ 90 95 ‘ 99
Eneatipo | » lxlald[b(ElzT8] & ]
PUNTUACION ”o':‘:l:”n"c':" 1«» I *I.TA n:n‘:x::izo:'r: | PUNTUACION
AMENTE
MUY BATA S PUNTUACION MEDIA ALTA MUY AT
|
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@ Rectangulo
v

2
3
3
1
2
2
4
1
2
4
1
1

Total errores

BEEEPEENELHE

E
E
E
E
E
E
E
E
¢
E
E
E
@

.
9

Q Marco
@ Equipaje
0 Escritura
@ Animar
@ Vehiculo
@ Abrillantar
@ Apio
@ Ovalo
Q Hortaliza
@ Peludo
@ Premiar
@ Cerebro

v

1
2
1
1
4
1
1
1
3
4
3
7

Total errores

| secapasBEee

) =
J 8-9aiios
6

@ Molestar
@ Lima
@ Isla

@ Seleccionar
@ Par

@ Angulo
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@ Terror
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