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RESUMEN

La comprension lectora por su naturaleza transversal es de suma importancia en
los procesos de ensefianza — aprendizaje, ya que se interrelaciona con las demas
areas académicas e influye positiva o negativamente en las misma. Involucra una
serie de procesos cognitivos y psicolingliisticos que lleva a cabo el lector para
interpretar el texto, en el cual participan también sus experiencias previas para
comprender la informacién plasmada e integrar los nuevos conocimientos; a
través de la decodificacion lectora y el acceso al léxico. De tal moda que, la
comprensién lectora, al igual que el lenguaje oral, es considerada una de las
habilidades esenciales para acceder a toda la informacion y generar nuevos
conocimientos. Sin embargo, al estar relacionada con la decodificacion de texto,
se le ha desvinculado del lenguaje oral; generando la concepcién errénea de que

la comprensién de textos no esta relacionada con el lenguaje oral.

El presente trabajo de investigacion tiene como propdsito conocer la relacion entre
el desarrollo del lenguaje oral y la comprensién lectora que presentan los alumnos
de tercero y sexto grado del Instituto Bilinglle Santa Maria La Antigua, para
determinar la relacion que existe entre los componentes del lenguaje oral y los
niveles de comprension lectora registrados en los alumnos evaluados, a través de
la aplicacion de pruebas estandarizadas. Es un estudio de investigacion no
experimental de tipo descriptivo correlacional, mediante la observacion,
evaluacion y el analisis de las caracteristicas o nivel de comprension lectora que
presentan los estudiantes de tercero y sexto grado de primaria, en funcién al
desarrollo del lenguaje oral.

Palabras claves: Desarrollo del lenguaje oral, comprension lectora, fonologia,

morfologia, sintaxis, semantica, pragmatica.



ABSTRACT

Reading comprehension due to its transversal nature is of great importance in the
teaching - learning processes, since it is interrelated with the other academic areas
and positively or negatively influences them. It involves a series of cognitive and
psycholinguistic processes carried out by the reader to interpret the text, in which
their previous experiences to understand the information captured and integrate
the new knowledge also participate; through reading decoding and access to the
lexicon. In such a way that, reading comprehension, like oral language, is
considered one of the essential skills to access all the information and generate
new knowledge. However, since it is related to the decoding of text due to its
written nature, it has lost its connection with oral language; generating the

misconception that the understanding of texts is not related to oral language.

The purpose of this research is to understand the relationship between oral
language development and reading comprehension presented by 3rd and 6th
grade students of the Bilingual Institute Santa Maria La Antigua, to establish the
relationship between the components of oral language and the levels of reading
comprehension recorded in the students evaluated, through the application of
standardized tests. It is a non-experimental research study of correlational
descriptive type, through the observation, evaluation and analysis of the
characteristics or level of reading comprehension presented by students in 3rd and

6th grade of primary school, based on the development of oral language.

Keywords: Oral language development, reading comprehension, phonology,

morphology, syntax, semantics, pragmatics.



INTRODUCCION

En los dltimos afios la educacibn en Panama ha experimentado mudltiples
transformaciones, pese a ello, las estadistica presentadas por MEDUCA
anualmente revelan altos indices de fracasos registrados en el sistema educativo,
gue cada afio va en aumento. Este hecho coincide con el bajo porcentaje de
alumnos que logran ingresar a las universidades estatales y con los resultados
recientes de evaluaciones nacionales e internacionales a estudiantes panamefios
como en la prueba PISA, ocupando los ultimos lugares, y en TERCE registrando
deficiencias de aprendizaje en la materia de Espafiol evidenciando déficit en el

area de comprension lectora y pocas aptitudes para el lenguaje.

Ante esta problematica se plantea la necesidad de conocer cual es la situacion
real que presentan los estudiantes del sistema educativo panamefio en el area de
comprensiéon lectora y como influye el desarrollo del lenguaje oral en esta
habilidad.

Investigaciones recientes en Europa, Estados Unidos y Latinoamérica han
confirmado que las habilidades que estan estrechamente vinculadas con la lectura
y la comprensién lectora estan relacionadas con funciones linglisticas y
metalinguisticas como la conciencia fonoldgica, el dominio sintactico y semantico
del lenguaje oral; al igual que de otras funciones cognitivas igualmente vinculadas
con el lenguaje como la memoria verbal y los conocimientos previos (Jiménez &
Ortiz,1995, citado en Defior, 2011; Dominguez, 1999; Cuetos, 2008).

La competencia lectora es una de las habilidades cognitivas mas significativa en

el proceso de ensefianza - aprendizaje. Por su naturaleza transversal influye de



manera positiva 0 negativa sobre las demas areas académicas; por lo cual, las
dificultades que presenta el lector para la comprension de textos se reflejara en
las otras areas académicas (Powell, Fuchs, Fuchs, Cirino & Fletcher, 2009). Con
base en ello, Acosta (2007) resalta el valor del lenguaje oral como “instrumento
por excelencia de aprendizaje...”. Y la base para el aprendizaje en las distintas

areas del conocimiento (Céaceres, 2012).

Es por ello que, convertirse en un lector eficiente es uno de los retos para las
instituciones académicas de hoy dia, debido a que la lectura es la principal fuente
de enriquecimiento del lenguaje; permitiendo la elaboracion de significados
dandole sentido no soélo a las palabras, frases u oraciones, sino que incide en la

comprension del entorno sociocultural (Caceres, 2012).

En el &mbito de comprender, como influye el desarrollo del lenguaje oral en los
procesos de comprension lectora se planted el siguiente estudio de investigacion
enfocado en analizar la relacion que existe entre el desarrollo del lenguaje oral y
las habilidades o niveles de comprension lectora en los estudiantes de tercero y
sexto grado del Instituto Bilinglie Santa Maria la Antigua.

En el CAPITULO |, se plantean los fundamentos teéricos de la investigacion, que
incluye el planteamiento del problema basado en los antecedentes tedricos y en
la situacién actual con datos estadistico nacionales e internacionales, la
justificacion que refleja la importancia de esta investigacion, los objetivos y las

hipotesis de la misma.



En el CAPITULO II, del marco tedrico, se describen los conceptos de lenguaje,
lectura y comprension lectora basados en las postulaciones de los trabajos de
investigacion de diferentes autores que sustentan nuestro estudio de

investigacion.

El CAPITULO Ill, corresponde al marco metodologico en el que se detalla el
disefio de investigacion, la poblacion, las variables, los instrumentos de

recoleccion de datos y los procedimientos llevados a cabo en la investigacion.

En el CAPITULO IV, se presenta el analisis de los datos y los resultados obtenidos
en la evaluacion, respondiendo a los objetivos planteados en esta investigacion.
Los datos se presentan en forma graficas que permiten la correlacion de las

variables.

Por ultimo se plantean las conclusiones, limitaciones y recomendaciones de la

investigacion y se presenta las referencias bibliograficas de consulta.
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CAPITULO | = ASPECTOS GENERALES

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

ANTECEDENTES TEORICOS:

El lenguaje es considerado una de las habilidades més complejas del ser humano,
la cual es necesaria para la comunicacién y desarrollo de nuevos conocimiento
(Aguinaga et al., 2005).

Por tal motivo, el lenguaje oral ejerce un papel esencial en el desarrollo de
diversas habilidades metalingiisticas; favoreciendo la adquisicion de aprendizajes
méas complejos, a través de la interaccion con el medio (Gallego, 1997, cita en
Bordén, 2007).

Schenk — Danzinger (1977, citado en Ponce, 2017) sefiala que el enriguecimiento
del lenguaje es la base de la educacion; por tanto adquiere un rol fundamental en
los procesos de aprendizaje, considerandose como el centro de la capacidad para

aprender.

Diversas investigaciones han comprobado que los alumnos de educacién infantil
que presentan un buen desempefio en el andlisis del lenguaje oral, tienen
mayores posibilidades de ser mejores lectores que el resto de sus comparieros

con un desempenio inferior al promedio (Madrid, 2000).

Otros estudios revelan que los nifios que son estimulados de forma temprana en
el desarrollo del lenguaje oral, pueden lograr mejorias en los trastornos

especificos del lenguaje manifestado en etapa preescolar (Martinez, 2005).

En este sentido, Richards y Anderson (2003) argumentan que los nifios que

presentan dificultades en el desarrollo del lenguaje, manifiestan igualmente
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dificultades para la lectura pero, con una intervencion estructurada y adecuada,

logran mejorar (Moreno, 2003).

Lundberg (1985, citado en Bravo, 2000) afirma que el aprendizaje de la lectura
depende del desarrollo previo del lenguaje; de tal modo que, una alteracion
especifica en el desarrollo del lenguaje oral puede generar alteraciones severas

en el aprendizaje de la lectura.

Sawyer (1992, citado en Bravo, Orellana, & Villalon, 2002) en su investigacion
demostré que el desarrollo adecuado del lenguaje del preescolar promueve el
desarrollo temprano de la lectura. Encontrando como habilidades predictores
iniciales del aprendizaje de la lectura, el reconocimiento del nombre o el fonema
de las letras, el reconocer y nombrar los nimeros e identificar algunas palabras

globales.

Investigaciones recientes han revelado la relacion que existe entre lectura y
habilidades fonoldgicas; de tal modo que en la actualidad se cree que el elemento
principal que explica las posibles dificultades en el inicio del aprendizaje de la
lectura, se basa en una deficiencia o alteraciébn en el aspecto fonolégico del
lenguaje (Morais, 1994 citado en Cuevas & Nufiez, 2002).

De igual manera, estudios de tipo correlacional y experimental han demostrado,
gue los nifios que presentan un buen desempefio en habilidades para la lectura
también obtienen puntuaciones altas en actividades de analisis fonoldgico
(Gonzéalez & Dominguez, 1996 citado en Cuadro &Trias 2008).

Por otro lado, Gonzalez (1995, citado en Luque & Bordoy, 2011) en su
investigacion, argumenta que los alumnos que han sido estimulados de forma
temprana en el dominio de competencias linguisticas sintacticas y semanticas,
tendran menores dificultades para la comprension de textos; es decir, mientras
mas amplia sea la red semantica de que disponga el lector, mas amplia sera la
informacion previa que poseera para abordar y contrastar el contenido plasmado

en el texto.
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Con base en ello, se afirma que cuanto mas amplios sean los conocimientos
previos que posee el lector, mayor sera el dominio del significado del contenido
del texto (Feeley, Werner, & Willing, 1985; Bruner, 1990; Binkley & Linnakyla,
1997, citado en Zorrilla, 2005). Es decir, mientras mayor sea el dominio del
lenguaje oral, mejor sera el desempefio en comprension lectora (Vega, Torres &
Turin, 2010)

Estudios enfocados en la relacion que existe entre el lenguaje oral y el desarrollo
de la comprension lectora basados en la influencia que ejerce el entorno familiar
y el nivel socioecondmico en el desarrollo de estas habilidades, como las

propuestas por GOmez, Bocangel y Barrenechea, han demostrado lo siguiente:

Gomez (2007) concluyo en que el nivel educativo y socioecondmico de los padres
influye en el desarrollo del lenguaje oral en los hijos; encontrando un mejor
desarrollo del lenguaje oral en los nifios, cuyos padres tenian mayor nivel
educativo y socioeconémico, que en aguellos nifios cuyos padres tenian un menor

nivel educativo y bajo nivel socioeconémico.

De igual manera, Bocéangel (2011) afirma que el lenguaje oral se relaciona
significativamente con los procesos de comprension lectora. Argumentando que
en los niveles de comprension lectora y desarrollo del lenguaje oral de los
alumnos de colegios particulares, en comparacion con los alumnos de colegios
estatales, existen diferencias; observando un mayor desarrollo del lenguaje oral y
mejor nivel de desempefio de comprensién lectora en los alumnos de colegios

particulares.

Vallejos (2007) sostiene, de igual forma, que existe una correlacién entre la
comprensién lectora que presentan los alumnos y el rendimiento académico
observado; argumentando que mientras mayor sea la comprension lectora de los

alumnos, mejor sera el rendimiento académico reflejado.

Por tanto, la comprension lectora es una de las herramientas educativas

esenciales para el proceso de ensefianza aprendizaje, debido a su naturaleza
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transversal que influye en las demas areas de aprendizaje académico; por lo cual,
las dificultades que presenta el lector para la comprension de textos se reflejara
igualmente en las otras areas de aprendizaje (Powell, Fuchs, Fuchs, Cirino &
Fletcher, 2009).

Durante muchos afios se crey0 que las funciones cognitivas vinculadas
directamente con el aprendizaje lector y la comprension lectora estaban
determinadas especificamente por el desarrollo de la percepcion visual y las
habilidades psicomotoras del individuo (Jiménez & Ortiz, 1995, citado en Defior,
2011; Velarde, Canales, Meléndez & Lingan, 2010). Sin embargo, investigaciones
recientes en Europa, América Latina y Estados Unidos, han confirmado que las
habilidades estrechamente vinculadas a la lectura y la comprension lectora estan
relacionadas con las funciones psicolinguisticas (linguisticas y metalinguisticas),
entre ellas la conciencia fonoldgica, el dominio sintactico y semantico del lenguaje
oral; al igual que de otras funciones igualmente vinculada al lenguaje como la
memoria verbal y los conocimientos previos (Jiménez & Ortiz,1995, citado en
Defior, 2011; Dominguez, 1999; Cuetos, 2008).

Velarde y Canales (2001, citado en Bravo, 2009) argumentan igualmente, que
existe una relacion entre el nivel linguistico y metalingiiistico del lenguaje oral con
el dominio de la lectura (Velarde, 2008). Demostrando que el desarrollo de la
conciencia fonolégica, memoria verbal, conocimiento de letras y el lenguaje oral
promueven progresos significativos en el lenguaje y en las habilidades prelectoras

de niflos de educacion inicial (Velarde, Meléndez, Canales, & Lingan, 2009).

Por otro lado, evidencias empiricas revelan que los alumnos eficientes en
comprension lectora utilizan algun tipo de estrategias de comprension lectora,
mientras que aquellos alumnos que presentan dificultades para la comprension
lectora suelen utilizar escasas estrategias de comprensioén lectora (Paris, Lipxon,
& Wixson, 1983; Paris, Wasik, & Turner, 1991). Por consiguiente, presentan
dificultades para activar los conocimientos previos adecuados, elaborar

representaciones estructurada del texto, realizar inferencias y usar el
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conocimiento metacognitivo para interpretar el contenido del texto (Marr &
Gormley, 1982; Taylor & Beach, 1984; Winne, Graham & Prock, 1993; Mayer,
2002; Pressley, 2002).

De tal modo que, en los procesos de comprension lectora, ademas de centrarse
en la decodificacion y acceso al |éxico, deben integrarse y promoverse el uso de
estrategias de aprendizaje de autorregulacion que favorezcan en los alumnos, el
tomar consciencia y control de los procesos implicados en la comprension de la
lectura, facilitando la integracion de los conocimientos adquiridos al leer
(Madariaga & Martinez-Villabeita, 2010).

Israel (2007) sefiala que en los primeros afios escolares, las estrategias de
regulacion en los nifios favorece la autorregulacion; promoviendo, a su vez, la

adquisiciéon de habilidades metacognitivas (McCaslin & Hickey, 2001).

Respecto a la relacion entre habilidades metacognitivas y lectura, Pinzas (1999,
citado en Velarde, Canales & Meléndez, 2010) argumenta que la conciencia
metacognitiva mejora con el uso de estrategias para desencadenar disonancias
cognitivas es decir, reflexionar sobre los conocimientos adquiridos y cuestionar las

ideas planteadas.

Flavell, Beach y Chinsky (1966, citado en Guitiérrez, Braojos, & Pérez, 2012;
Kenny et al., 1967, citado en Gutiérrez, 2012) argumentan que durante la infancia,
antes de los ocho afios de edad, los escolares presentan dificultades para el uso
de estrategias metacognitivas por si solos, especificamente estrategias de
memoria; debido a la falta de experiencia metacognitivas de dominio propio.
(Kenny et al., 1967, citado en Gutiérrez, 2012).

Diversos autores afirman que los escolares a esa edad, es decir, entre los 7 a 8
afos, pueden experimentar una mejora en el uso de estrategias si se implementan
experiencias metacognitivas en un contexto adecuadas (Block & Pressely, 2007,
Israel, 2007; Paris, 2007; Whitebread, Bingham, Grau, Pasternak, & Sangster,
2007; Efklides, 2009).
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Flores (2001, citado en Lebrija, 2002) sustenta que las estrategias son acciones
organizadas para la resolucion de problemas o para alcanzar metas a través del
planteamiento de objetivos, elaboracion de técnicas, establecimiento de principios
o reglas que faciliten la manipulacion, comprension, almacenamiento y

recuperacion de la informacion.

Esto implica que la ensefianza de estrategias de aprendizaje deba ir enfocada en
ofrecerles a los estudiantes, un contexto de métodos estratégico o recursos
autodidacticos que permitan ir delegando la responsabilidad en el alumno;
limitando la ayuda a lo necesario para la realizacion de sus tareas, con el fin de
hacerlo consciente y autor de su propio aprendizaje en el proceso educativo, por
lo cual las habilidades lingliistica y de comprension lectora constituyen una

herramienta necesaria en este proceso.

En este sentido y tomando en cuenta estos aportes tedricos e investigativos, se
plantea la necesidad de estudiar el desarrollo del lenguaje oral en relacién a la

comprension lectora que presentan los estudiantes en colegios panamefios.

SITUACION ACTUAL:

Teniendo en cuenta la importancia de la comprensién lectora por su naturaleza
transversal en el proceso de ensefianza - aprendizaje de las diferentes areas
académicas y la influencia que ejerce sobre ella el lenguaje, se planted la
necesidad de conocer la situacion real que presentan los estudiantes de escuelas
panamefias en relacion a la comprension lectora y al desarrollo del lenguaje oral;
tomando como referencia el rendimiento académico registrado en los ultimos

afos, los cuales se presentan a continuacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en la ultima participacion de estudiantes
panamefios en la prueba PISA realizada en el 2009, en donde Panama ocupo el

lugar 62 de 65 paises participantes, los estudiantes locales que fueron evaluados
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demostraron que tenian escasa comprension lectora y bajo conocimiento en

ciencias y matematicas.

De igual manera, la prueba PISA realizada en el 2012, también revel6 que los
paises latinoamericanos volvieron a ocupar las Ultimas posiciones en la tabla de
evaluacion, quedando Peru en dltima lugar. Esta prueba demostré que la mitad
de los estudiantes evaluados en muchos paises de América Latina, no tenian
habilidades apropiadas para la lectura o escritura, ni conocimientos basicos en

matematicas.

Sin embargo, los resultados del informe PISA presentado en el 2016 situaron a
Singapur a la cabeza de todos los rankings (comprension lectora, ciencias y
matematicas), de medio millbn de estudiantes de 15 afios de 72 paises
participantes, que se realizaron en la primavera del 2015; en el cual Panama no

tuvo participacion.

Estos hechos generan gran preocupacion en el &mbito educativo, ya que el mundo
esta cambiando constantemente al igual que las exigencias a los jovenes, mucho

mas rapido que la calidad de educacién que se oferta hoy dia.

Este informe nos revela la problemética que presentan nuestros paises
latinoamericanos en el ambito de la educacién reflejando bajos niveles en las

pruebas de comprension lectora para las pruebas PISA.

De esta manera podemos evaluar como incide esta problematica en el
rendimiento escolar en Panama. Siendo asi, que en las pruebas realizadas a
estudiantes panamefos, tanto los estudios de SERCE 2006 como los de TERCE
2013, se confirmo que en Panama sigue el déficit de aprendizaje, principalmente
en la materia de Espariol, evidenciando déficit en el area de comprension lectora

y pocas aptitudes para el lenguaje.

En el informe estadistico de evaluacion del primer trimestre del afio escolar 2016

se observé un incremento en la incidencia de fracasos, ya que se duplicé el
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numero de estudiantes reprobados de los niveles de media y pre — media en
comparacion con las estadisticas del 2015 en el mismo periodo, con un total de
183,000 fracasos en el primer trimestre del afio escolar 2016 de 89, 015 fracasos
presentados en el 2015 segun informe de MEDUCA.

Los informes noticieros revelaron que el 2016 termind con el mayor indice de
estudiantes de escuelas publicas reprobados en los ultimosl4 afios. Segun
MEDUCA, el 7.9% de los alumnos no pas6 materias, frente al 5.3% que no lo hizo
en el 2015. En numeros brutos 48,864 alumnos fracasaron, 10,917 mas que en el
2015.

Aunque los reportes de MEDUCA para el 2017 revelaron una ligera disminucion
en el indice de fracasos en comparacion al 2016, y a pesar de que aun no se
conoce los resultados del indice de fracasos registrados para el afio 2018 o el
desempeiio obtenido en la nueva participacion en la prueba PISA, los datos
estadistico presentados revelan la problemética actual que presenta la educacion
panamefia al no promover el desarrollo de las habilidades y estrategias de
aprendizaje necesarias para la comprension lectora en los estudiantes, con un
sistema carente de estrategias de enseflanzas adecuadas para lograr un
aprendizaje significativo en los estudiantes. Lo cual es de suma preocupacion ya
gue la comprension lectora es una herramienta esencial para los procesos de

aprendizaje.

1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Con base en el analisis anterior el estudio pretende contestar las siguientes

incognitas:

19



¢, Cual es la relacion que existe entre el lenguaje oral y el desarrollo de habilidades

para la comprension lectora?

¢,Como se relacionan los componentes del lenguaje oral con los niveles de
comprensién lectora en los estudiantes de tercero y sexto grado del Instituto
Bilinglle Santa Maria La Antigua?

1.3 JUSTIFICACION

Debido a que la comprensién lectora ejerce un rol fundamental en los procesos
de ensefianza — aprendizaje, por su naturaleza transversal, ha sido objeto de
multiples estudios; sin embargo al estar ligado a procesos de decodificacién por
su cardcter escrito, ha sido desvinculada del lenguaje oral; generando la idea
errénea de que la comprensién lectora no tiene relacion directa con el lenguaje

oral.

Por ello, el conocer la relacién que existe entre estas dos habilidades y cémo
influye el lenguaje oral en el desarrollo de habilidades para la comprension lectora
como pre requisito para el aprendizaje, son algunas de las interrogantes cuyas
respuestas podrian aportar estrategias para el abordaje de la probleméatica que
enfrenta la educacion en Panama; en la cual se ha visto evidenciado el déficit en
comprension lectora que presenta los estudiantes de escuelas panamenias, en los
resultados de pruebas de rendimiento académico tanto nacionales como

internacionales.

Este trabajo de investigacion se enfoca en la problematica actual que presenta
nuestro pais, al ver los altos indices de fracaso de los estudiantes en materias

como Espafiol y Matematica en donde se refleja la falta de comprension lectora 'y
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las pocas habilidades o falta de dominio en el lenguaje oral; al igual, que la
carencia de estrategias de ensefianza empleadas tanto por los estudiantes como
por los docentes, para promover el desarrollo de la comprension lectora y generar
aprendizaje significativo en el proceso de enseflanza — aprendizaje. Debido a que
la comprension lectora se asocia con frecuencia a procesos especificos de
decodificacion de texto, olvidandonos que abarca otras areas de la formacion

integral del individuo, como expresa Gallegos.

La importancia del tema radica en que, tanto el lenguaje oral como la comprensién
lectora son habilidades que le permiten al individuo acceder a toda informacién, y
adquirir nuevos conocimientos, siendo asi que la lectura es uno de los recursos
mas utilizados en el proceso de ensefianza - aprendizaje escolar, debido a que la

las actividades académicas en su mayoria, estan relacionadas con esta habilidad.

Esto requiere que el alumno sea capaz de decodificar y comprender textos para
poder acceder al contenido de las lecciones y realizar las asignaciones

académicas.

Por esta razén se ha visto relevante la necesidad de evaluar y dar a conocer la
relacion que existe entre el desarrollo del lenguaje oral y la comprension lectora
en estudiantes panamefios, la cual proporcionara informacién necesaria para el
planteamiento de estrategias de desarrollo linglistico y habilidades para la
comprensioén lectora; que los docentes y profesionales afines en el tema puedan
implementar para abordar de manera integral las dimensiones del lenguaje oral
como pre requisito para el aprendizaje, en base a las necesidades reflejadas en
las evaluaciones de los estudiantes. Con el fin de optimizar las habilidades de
comprension lectora de los alumnos promoviendo mejoras en de los procesos

ensefanza - aprendizaje y en el rendimiento académico.

Con este trabajo de investigacion se pretende contribuir al establecimiento de
lineamientos basicos para el constructo tedrico ya existente, sustentando asi la

importancia de estimular de forma temprana un adecuado desarrollo del lenguaje
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oral desde la primera infancia como pre requisito para el desarrollo de habilidades

para la comprension lectora.

De igual manera, la informacién recabada en esta investigacion, permitira también
a las instituciones educativas evaluadas, contar con datos de primera fuente para
planificar estrategias de intervencion que permitan optimizar el desarrollo de las
diferentes areas curriculares vinculadas al lenguaje oral, de acuerdo a la
necesidades reflejadas en las evaluaciones de los estudiantes, con el propdsito
de promover un adecuado desarrollo de la comprension lectora de sus alumnos y

mejorar el rendimiento académico.

1.4 OBJETIVOS

Objetivo general:

Conocer la relacion entre los componentes del lenguaje oral y los niveles de
comprension lectora en los alumnos de tercero y sexto grado del Instituto Bilingie

Santa Maria La Antigua.

Demostrar la importancia del desarrollo del lenguaje oral como pre- requisito para
el desarrollo de habilidades necesarias para la comprension lectora.

Objetivos especificos:

1. Evaluar el desarrollo de los componentes del lenguaje oral de los alumnos
de 8 y 11 afos de tercero y sexto grado del Instituto Bilingle Santa Maria
La Antigua.
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2. Determinar los niveles de comprension lectora de los estudiantes

evaluados.

3. Explicar las dificultades que presentan los alumnos en el proceso de
comprension lectora, asociados al desarrollo del lenguaje como habilidades

necesarias para la comprension lectora.

4. Conocer las estrategias pedagodgicas implementadas en clase por los
docentes, en el desarrollo de la lectura comprensiva en los estudiantes.

1.5 SUPUESTOS / HIPOTESIS

Hi. Existe una correlacion entre el desarrollo del lenguaje oral y los niveles de
comprensién lectora en los alumnos de tercero y sexto grado del Instituto Bilingle
Santa Maria La Antigua.

Ho. No existe correlacion entre el desarrollo del lenguaje oral y los niveles de
comprensién lectora en los alumnos del tercero y sexto grado del instituto Bilingle
Santa Maria La Antigua.

Hi. Los alumnos con alteraciones en el lenguaje oral presentan dificultades en la
comprensioén lectora.

Ho. Los alumnos con alteraciones en el lenguaje oral no presentan dificultades en

la comprension lectora.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2. LENGUAJE ORAL, LECTURA Y COMPRENSION LECTORA

2.1 DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

El lenguaje es considerado como una de las habilidades mas complejas y
elaboradas del ser humano, por su importancia en el desarrollo de habilidades
comunicativas y en la adquisicion de nuevos conocimientos (Aguinaga et al.,
2005).

Puyuelo (1998, citado en Sigcha, 2010; Dotor, 2014) define el lenguaje oral como
una habilidad comunicativa, especificamente del ser humano, que ejerce
funciones esenciales a nivel cognitivo, social y de comunicaciéon; permitiendo al
individuo expresar sus intenciones, estabilizar sus acciones, convertirlas en
reguladoras de acciones complejas y acceder a un plano positivo de
autorregulacion cognitiva y comportamental, al que no podria acceder sin un

adecuado desarrollo del lenguaje.

Acosta (2007) resalta el valor del lenguaje oral como “instrumento por esencial
para el aprendizaje”. De igual modo, sostiene que el desarrollo de habilidades
comunicativas verbales y linglisticas, nos permite interactuar con otros seres
humanos a través del lenguaje, en un contexto determinado; al igual que favorece
la resolucién de problemas y la adquisicibn de nuevos aprendizajes (Caceres,
2012).

La adquisicién del lenguaje es un proceso gue comienza antes de nacer y continda
desarrollandose alo largo de la vida del individuo; a través de la interaccion activa
con el contexto. Por tanto, el aprendizaje del lenguaje oral en los nifios no se
genera de forma aislada sino que existe una relacion entre los diferentes

componentes del lenguaje y el contexto en que usa (Puyuelo, 2000).
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En el ambito de comprender como influye el desarrollo del lenguaje en la
comprension lectora, es importante destacar que el lenguaje se expresa
principalmente de forma oral y escrita. Ambas formas del lenguaje deben ser

asimiladas y aprendidas, para poder acceder a la lectura de textos.

Sin embargo, existen diferencias entre ellas a nivel de competencia
psicolinguistica, ya que se considera al lenguaje oral como primario, debido a que
se adquiere, inicialmente, sin ningun tipo de instruccion formal, mientras que el
lenguaje escrito se adquiere a través de la ensefianza formal y estructurada
(Puyuelo, Rondal, & Solanas, 2000).

No obstante, el lenguaje oral y el escrito, tienen mecanismos y niveles de
procesamiento similares como el fonoldgico, el [éxico, el sintctico, el pragmatico,
el semantico y el metalinguistico. De tal modo que, para entender un mensaje oral,
se realizan funciones semejantes a las que se producen durante la lectura. Por tal
motivo se considera que el lenguaje oral materno es precursor del desarrollo de

habilidades para la comprensién lectora (Gonzalez, 2006).

Basandose en la teoria de actos de habla en Bates, Camaioni y Volterra (1975,
citado en Garcia, 2003) se describen tres estadios que dan cuenta de la
adquisicién de habilidades comunicativas pragmaticas basica. Estos estadios se

describen a continuacion en tres fases:

1) Fase prelocutiva.
2) Fase ilocutiva.
3) Fase locutiva.

Estas fases se describen de forma general en la figura que se presenta a

continuacion:
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Figura 1: Estadios de la adquisicidon de habilidades comunicativas.

Fase prelocutiva:

Antes de los 10 meses de
edad. Incluye actos
comunicativos que tienen
efecto en el oyente, sin el
propdsito de hacerlo.
Llanto para comunicar sus
necesidades y balbuceos
sin intencién comunicativa
propia.

Fase ilocutiva:

De los 10 a 12 meses de
edad. Comprende el uso
en forma intencional de
gestos y vocalizaciones
no linguisticas para
afectar la conducta del
oyente, con el fin de
llamar su atencion.
Balbuceos y gestos con

Fase locutiva:

De los 12 meses en
adelante. El nifio
comienza a expresar
verbalmente sus
intenciones. Uso de
palabras para
comunicarse.

intencién comunicativa.

Estadios de la adﬁuisicién de habilidades comunicativas

Fuente: Bates, Camaioni y Volterra (1975, citado en Garcia, 2003).

De igual manera, Puyuelo (2000) plantea otro modelo de etapas de desarrollo del

lenguaje en los nifios, las cuales se describen a continuacion:

A) Etapa prelinguistica (0 -1 afio): Comprende desde el nacimiento hasta el

primer afio de edad.

En la etapa pre linglistica se crean las bases para las funciones comunicativas y
para el desarrollo formal del lenguaje. Los bebés, en esta etapa, se ven motivados
por la interaccibn con las demas personas y desarrollan la capacidad para
comunicarse de forma no verbal; reaccionando ante la voz de la madre y el rostro
de personas conocidas emitiendo llanto, vocalizaciones, balbuceos, contacto
visual y sonrisa social como respuesta a la estimulacién del medio. (Puyuelo,
2000).

En general, se considera de caracter innato, la aparicion de las primeras
conductas comunicativas no verbales, en el recién nacido como el llanto, la
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sonrisa, la agitacion de manos y pies, entre otros (Messer, 1994, citado en
Gutierrez, 2005).

B) Etapa linguistica: En esta etapa se presenta dos niveles lingiisticos segun
Puyuelo (2000).

1. Primer nivel linglistico (De 1 a 5 afios): Abarca desde el primer afio hasta

los 5 afios de edad.

En el cuadro que se presenta a continuacion, se describen las caracteristicas de
esta etapa, la cual se subdivide en 5 fases.

Cuadro 1: Primer nivel linguistico de las etapas del desarrollo del lenguaje.

PRIMER NIVEL LINGUISTICO

Fase de monosilabos con intencién v'Utiliza monosilabos asociados con
comunicativa e inicio de las primeras gestos para expresar sentimientos,
palabras. emociones o0 deseos e inicia la
(10 meses a1 afio 3meses aprox.): produccion de sus primeras palabras.
Fase de holofrases o palabra frase. v' Se refiere al empleo de palabras que
(1 aflo 6 meses a 1 afio 9 meses aprox.): por si sola, tienen un valor oracional

0 expresan el sentido completo de
una frases que utiliza el nifio para
comunicarse en un  contexto
determinado.

v Es el inicio de la primera gramatica

en el nifo.
Fase de combinacién de palabras para v" En esta fase el nifio une 2 palabras
formar frases cortas. para transmitir una informacion; es
(1 aflo 9 meses a 2 afios): decir, elabora frases de 2 palabras

para comunicarse y formula
preguntas simples en funcién a sus
intereses en el entorno en que se

desenvuelve.
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Fase de frases simples v El lenguaje  experimenta  un
(2 afios a 3 afos): crecimiento vertiginoso, formulando
frases de 2 a 5 palabras que se
pueden ver acompafiado en
ocasiones de jerga.
v' El nifio debe disponer de un
vocabulario de alrededor de 300 a
400 palabras para formular las frases

con las que intenta comunicarse.

Fase de desarrollo del habla primaria v'  Se caracteriza por la emision de

(3 afios en adelante): mensajes  regularmente  fluidos,
apoyados ocasionalmente en gestos
0 mimicas que van disminuyendo a
medida que aumenta su capacidad
de expresion oral.

v" Durante las actividades de juego
solitario, el nifio realiza un monélogo
infantil

v Aumento considerable del
vocabulario, estructurando frases
complejas y de mayor extension.

Fuente: Puyuelo (2000).

2. Segundo nivel linglistico: se caracteriza segun Puyuelo (2000), por la
presencia de dos sub etapas :

v 1ra. Sub etapa (Corresponde a la edad de 5 a 7 afios): Se caracteriza por

el dominio de todos los fonemas en el hablante, desarrolla la conciencia
fonologica, la integracion del lenguaje oral y de la gramatica.

v’ 2da. sub etapa (Abarca de los 7 afios en adelante): En esta etapa, la

estructuraciéon del lenguaje es semejante a la del adulto y se produce un
incremento en el vocabulario del nifio, desarrollo del pensamiento

operacional e integracion de normas del lenguaje familiar y social.
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Figura 2: Etapas del desarrollo de la comunicacién en el nifio.

ETAPAS DEL DESARROLLO DE LA COMUNICACION EN EL NINO

Etapa prelinguistica

*Se crean las bases para las funciones comunicativas y para el
desarrollo formal del lenguaje.

Etapa linglistica

*Primer nivel lingiistico (1 a 5 afios): Monosilabos, palabra frase,
combinacion de palabras , frases simples y habla primaria.

*Segundo nivel linguisico:
-lera. sub etapa (5 a 7 afios): Se caracteriza por el dominio de todos los
fonema, desarrolla la conciencia fonoldgica, la integracion del lenguaje
oral y de la gramatica.
-2da. sub etapa (7 afios en adelante): La estructuracion del lenguaje es
semejante a la del adulto, se produce un incremento en el vocabulario
del nifio y el desarrollo del pensamiento operacional.

Fuente: Puyuelo (2000).

El lenguaje oral tiene varias funciones:

Las funciones comunicativas hacen referencia a las intenciones, las motivaciones,

las metas o fines del hablante en un contexto determinado (Acosta, 2002).

El analizar las funciones comunicativas involucra centrar la atencién en el uso del
lenguaje oral que emplean los estudiantes en distintas situaciones comunicativas,

en determinados contextos (Condemarin (2000).

Por tal motivo, Tough (1989, citado en Quintana, 2003) propone un modelo de
clasificacion de las funciones del lenguaje oral, enfocado en los procesos de
enseflanza — aprendizaje, concebido desde y para la escuela; basado en las
funciones de autoafirmacion, de dirigir, relatar, razonar, predecir o anticipar y de

proyectar e imaginar.
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De igual modo, Del Rio (1993, citado en Guitart, 2011) describe un modelo de
clasificacion de las funciones del lenguaje oral basado en un enfoque funcional
comunicativo. Afirma que estas funciones no evolucionan con la edad, sino que
estan presentes desde la actividad del bebé; de las cuales se derivan las

habilidades comunicativas que se describen a continuacion:

Cuadro 2: Funciones y habilidades comunicativas descritas por Del Rio desde un enfoque

funcional comunicativo.

FUNCIONES COMUNICATIVAS HABILIDADES COMUNICATIVAS Y LINGUISTICAS
Informacion objetiva:
INFOERMAR - [dentificarse.

- Informarse de hechos.
- Describir, narrar.
- Dar una explicacion.
- Transmitir una informacién a una tercera persona.
- Informar sobre hechos del pasado.
Informacion subjetiva:
- Manifestar una opinion y evitar manifestarse.
-Manifestar acuerdos y desacuerdos con otras
opiniones.
- Predecir, prever y hacer hipdtesis.
- Expresar sentimientos y emociones.
- Expresar dudas.
. - Preguntar sobre personas, hechos o acontecimientos
OBTEMER INFORMACION {qué, quién, como, cuando...)
- Preguntar por una direccion.
- Pedirle la opinidn a alguien.
- Preguntarle a alguien sobre sus sentimientos.
Acciones de otros:
REGULAR LA ACCION -Requerir la atencidn y fo accidén conjunta.
-Pedir un objeto.
-Prohihir.
-Persuadir.
Acciones propias:
-Planificar acciones futuras.
-Negarse a realizar alguna cosa.
-Ofrecerse para ayudar.
. . -Disculparse y responder a una disculpa.
GESTION DE LA COMUNICACION ¥ FORMAS -Formular ofrecimientos e invitaciones.
SOCIALES -Hacer presentacionas.
-Saludar y despedirse.
-Interesarse por la salud y estade emocional de otra
persona.
-Resolver malos entendidos v hacer aclaraciones.
-Brindar y felicitar.
. -Hablar sobre el significado de las expresiones
METALINGUISTICA (refranes, frases hechas...).
-Interpretar el lenguaje poético v figurado.
-Interpretar el significado de las adivinanzas, chistes y
crear nuevos.
-Identificar el contenido explicito & implicito en
conversaciones discursos orales, efc.
-Interpretar y utilizar el lenguaje irdnico, humoristico,
con doble sentido.

Fuente: Del Rio (1993, citada en Pérez, 2009).
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El lenguaje oral consta de varios componentes:

Cuetos (2008) describe los siguientes componentes del lenguaje oral que

intervienen en la comprension lectora:
1. Componente fonolégico:

Se basa en el andlisis de las caracteristicas del sonido que representa el contenido

del mensaje y del significado del mismo (Serra, 2008).

Dispone de una serie de normas para la interpretacion de la prosodia y de
patrones de fonemas que determinan las normas para formar palabras, frases u
oraciones que transmiten mensajes de forma oral (Berko & Bernstein, 1999, citado
en Paramo & Matrtin, 2013).

Se considera una habilidad psicoacustica innata en el ser humano, que se va
desarrollando con las experiencias linguistica que recibe el nifio de su entorno
(Ramos, 2008).

Investigaciones en los ultimos afios han revelado el vinculo que tiene la lectura
con las habilidades fonologicas; de tal modo que, se considera actualmente que
las dificultades en el inicio de la lectura, se debe a un déficit en el aspecto

fonologico (Morais, 1994, citado en Cuevas, & Nufiez, 2002).

Este vinculo ha sido ampliamente comprobado en estudios de tipo correlacional
y experimental; demostrando que los alumnos que presentan un buen desempefio
en habilidades para la lectura también obtienen puntuaciones altas en actividades
de analisis fonologico (Gonzalez & Dominguez, 1996 citado en Cuadro &Trias
2008).

Las habilidades fonoldgicas conlleva la capacidad de analisis de los elementos
fonologicos de las palabras, a través de la identificacion, recuento, omisién y
adicién de silabas y fonemas; al igual que en la identificacion de las caracteristicas

de la entonacion, ritmo y melodia del lenguaje (Gomez, 2007; Ramos 2008).
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Martinez et al. (2005) afirma que el dominio de las formas basicos del componente
fonologico y de los fonemas, se logra alrededor de los 6 afios; sin embargo, puede
existir dificultades para la articulacion de sonidos mas complejos. De tal modo que,
el inicio de la etapa escolar, contribuye a reforzar los patrones de produccién y
reproduccion de fonemas mas complejos en los nifios, haciéndolos mas habiles,

gracias a la conciencia fonologica.
El siguiente cuadro muestra una sintesis de los hitos del desarrollo fonolégico.

Cuadro 3: Sintesis de hitos del desarrollo fonoldgico.

PRINCIPALES ETAPAS DEL DESARROLLO FONOLOGICO

De 0 a 6 meses Vocalizaciones sin intencién comunicativa o
no lingiisticas.

De 6 a 9 meses Balbuceos constantes con intencién
comunicativa o linguistica.

De 9 a 18 meses Balbuceos silabicos semejantes a palabras.

De 18 meses a 6 afios Construcciéon del sistema fonolégico.

Desarrollo de procesos fonologicos:
asimilacion, sustitucion y simplificacion de la
estructura silabica

Fuente: Ramos (2008).

2. Componente morfolégico

Se enfoca en el andlisis de las palabras y de sus componentes basicos,
determinando como esté constituida en la oracion, a través del morfema; para
expresar variaciones de género, nimero, modo, tiempo o persona (Klinkenberg,
2006; Owens, 2003).

Los nifios a partir de los 2 afios son procesadores activos del lenguaje, debido al
aumento creciente de su vocabulario en esta etapa; por ello se cree que presentan
capacidades innata para identificar las regularidades que presentan los morfemas,
tal es asi, que al expresarse de forma oral utilizan los articulos o adjetivos ligados

a los sustantivos pero nunca a los verbos (Bloom, 1990, citado en Ramos, 2008).

Debido a la caracteristica, tan variada, que poseen los morfemas, la ubicacion

formal de la morfologia es un aspecto muy debatida hasta hoy dia; y a menudo se
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hace referencia a ella como componente morfosintactico por la estrecha relacion

gue tiene con los procesos sintacticos (Serra, Serrat, Sole, Bel, & Aparici, 2008).

El cuadro siguiente describe las caracteristicas de la adquisicién de los morfemas

desde una perspectiva global.

Cuadro 4: Adquisicién de los morfemas iniciales desde una percepcion global.

AFPRENDIZAJE DE LOS MORFEMAS INICIALES

De 18 a 24 meses Utiliza de forma genérica los articulos, el
plural de forma no sistematica,
preposiciones y uso inconsistentes de
pronombres personales.

De 2 a 3 afios Uso sistematico de los plurales, variacién
de los articulos, de tiempos verbales,
personas, género, preposiciones y
adverbios. De igual manera, de
pronombres, variaciones de modo y de
tiempos compuestos. Error de
sobrerregularizacién.

De 3 a 4 afios Utilizacion sistematica de los tiempos
verbales, de aumentativos y diminutivos.
Uso de adverbios y preposiciones. Errores
de sobrerregularizacion que seran
dominados posterior a los 6 afios de edad.

Fuente: Pérez (1999, citado en Ramos, 2008).
3. Componente sintactico

Se refiere a las normas de ordenamiento de las palabras en la oracién para
determinar su gramatica; con el fin de facilitar la comprension del mensaje oral y
del texto (Garcia, 1993 citado en Araoz, 2010).

Dockrell y Mac. Shine (1998, citado en Botting, & Adams, 2005) sefalan,
igualmente, que la sintaxis determina la manera en que se pueden relacionar las

palabras de una forma gramatical.

Segun Velarde et al., (2010) el dominio de las estructuras del lenguaje se relaciona
con las habilidades sintacticas; debido a que es un tipo de procesamiento
psicolinguistico que se lleva a cabo por procesos de reorganizacion interna del

conocimiento linguistico (Karmioloff — Smith, 1992, citado en Ramos et al., 2008).
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Para el desarrollo adecuado de las capacidades sintacticas, es necesario que los
nifos convivan dentro de un ambiente estimulador, donde se haga buen uso del
idioma tanto familiar, social y escolar (Gonzalez 1995, citado en Luque & Bordoy,
2011).

Cuadro 5: Desarrollo sintactico, de forma global.

DESARROLLO SINTACTICO

De 9 a 18 meses Producciones de una sola palabra

De 18 a 24 meses Primeras combinaciones de palabras de
manera telegrafica, es decir frases cortas e
incompletas.

De 2 a 3 afos Combinaciones de tres y cuatro elementos.
Adquisicion clara de la estructura de frase
simple.

Enriguecimiento de los sintagmas (nominal
y verbal).

Desarrollo de una gran variedad de marcas
morfolégicas.

Oraciones negativas e interrogativas
simples.

Primeras oraciones en subjuntivo
(hipotético)

De 3 a 5 afos Dominio de oraciones complejas
Adquisicién de gran namero de
conjunciones, adverbios, pronombres, etc.
Adquisicion de un control general de la
lengua.

De 5 a9 anos Adquisicion de los mecanismos basicos de
elaboracion del discurso (captacion de lo
principal y lo secundario).Comprension de
oraciones con alteraciones en su
presentacion y secuenciacion; complejas y
pasivas.

Fuente: Pérez (1992).

4. Componente semantico

Es la parte de la linguistica que se relaciona con el significado de palabras, frases,
enunciados y el discurso (Gonzélez, 1995, citado en Luque & Bordoy, 2011).

Se refiere a la adquisicion del vocabulario, es decir, de las palabras y su
significado (desarrollo lexical); y del significado que subyace a las producciones

sintacticas (Ramos, 2008).
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Es considerado el componente del lenguaje oral mas vinculado al desarrollo
cognoscitivo y a la comprension lectora; favorece el desarrollo de habilidades

esenciales para la comprension y expresion de significados (Vivanco, 2015).

Por tal motivo, se sostiene que al tener una red semantica amplia, se facilitan los
procesos de comprension lectora, ya que la persona dispondra de mayor
informacion previa para contrastar el contenido del texto con sus conocimientos
previos e integrar los nuevos conocimientos (Acosta, 2007; Gonzalez, 1995, citado
en Luque & Bordoy, 2011).

Cuadro 6: Sintesis de las primeras etapas del desarrollo semantico.

PRIMERAS FASES DEL DESARROLLO SEMANTICO

Fase preléxica Primeras emisiones sin significada.

(De 10 a 20 meses) Utilizacion de términos ligados a ciertos
contextos. Las palabras denotan
experiencias y no presentan significados.

Fase de simbolos léxicos Utilizacion de palabras con caracter

(De 16 a 24 meses) simbdlico. Aumento del vocabulario
relacionado con el descubrimiento del
nombre. Percibe el significado de las
palabras y la relacion que gjercen en
determinados contextos.

Fase de combinacién de palabras Realiza construcciones de dos palabras

(De 19 a 30 meses) para expresar significados. Inicialmente las
reglas para combinar conceptos son
esencialmente léxicas o semanticas.

Fuente: Nelson (1985, citado en Ramos, 2008).
5. Componente pragmatico

La pragmética se refiere a la capacidad comunicativa del hablante para
comprender y transmitir mensajes apropiados en un contexto determinado;
basadas en las intenciones comunicativas y del uso que hace del lenguaje para el

logro de sus fines (Acosta, 2007).

Del Rio (1993, citado en Ramos, 2008) al analizar la competencia linguistica
propone la diferenciacion entre “funciones” y “habilidades comunicativas”;
considerando a las funciones comunicativas como organizadoras de los aspectos

generales comunicativos de la lengua, mientras que las habilidades comunicativas
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representan las estrategias utilizadas para llevar a cabo determinados objetivos

comunicativos.

En este sentido, Del Rio (1993, citada en Quintana, 2003) sefiala que el estudio

de la pragmatica en el lenguaje infantil se centra, en al menos dos aspectos que

se describen a continuacion:

a)

b)

Las habilidades comunicativas / funciones comunicativas: se basa en el
uso de estrategias, a través de las cuales los nifios realizan determinados
actos comunicativos (Quintana, 2003).

Estas habilidades comunicativas en los nifios, se desarrollan dentro de un
ambiente estimulante en continua interaccion con los adultos y evolucionan
de forma progresiva y en complejidad con la edad (Del Rio, 1993 citada en
Martinez, 2012).

La conversacion: involucra destrezas conversacionales, compromiso
conversacional, fluidez del discurso y adecuacion referencial. Esta
capacidad se desarrolla durante el segundo afio de vida y continda

consolidandose a lo largo de los afios (Quintana, 2003).

Segun los principios pragmaticos de Grice (1975, citado en Garcés, 2001,
Quinta, 2003): “La conversacion involucra hablar de forma cooperativa
teniendo en cuentala cantidad de informacién necesaria que se desea
transmitir, la calidad o veracidad de la informacién que se transmite,
la relacion o relevancia que tiene el tema que se transmite y la
modalidad o claridad con que se lleva a cabo la transmision de la
informacion; teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrolla

este acto comunicativo”.

En el cuadro que se presenta a continuacion se plantea el desarrollo de la

pragmatica en la etapa escolar de manera general.
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Cuadro 7: Desarrollo de la pragmatica en edad escolar.

DESARROLLO PRAGMATICO

Afos preescolares En estos afos desarrollan las habilidades

(2 a4 anos) basicas para interactuar de forma
comunicativa, el discurso social aparece
alrededor de los dos afios.
A los tres afios pueden varnar su forma de
comunicarse con el adulto, introduciendo
alguna expresion de persuasion “por
favor” o modificando su entonacion.
Muchos nifios a los tres aifos son capaces
de entender narraciones y a los 4 a 5 afios
pueden crear narraciones con total
coherencia.

5 afios A los 5 afios, el nifio puede utilizar el
lenguaje para diversas actividades, entre
ellas para: controlar, llamar la atencién e
interactuar socialmente con otros; iniciar
nuevos temas conversacionales, ampliar
la informacidn cuando se le pide
aclaraciones, expresar sentimientos y
emaciones; demandar deseos indirectos y
maostrar capacidad para variar el lenguaje
cuando lo requiere el contexto.

Afios escolares A los 6 afios puede producir un lenguaje
(6 aflos) complejo y persequir diferentes
finalidades.
Posee palabras con significado receptivo y
exXpresivo.

Usa coherentemente los adverbios y
conjunciones. Es capaz de situarse en la
perspectiva del otro, reformulando su
enunciado, si se percata que el otro
presenta dificultades para comprenderle.
Mo posee una conciencia metalinguistica.

7 afos En etapas escolares el desarrollo
pragmatico continda.
Hacia los 7 afios de edad, los nifios
capaces de utilizar sonidos que nimen
cuando crean canciones. Entienden los
conceptos espaciales opuestos (lzquierda
—derecha) y términos deicticos como “lo
mio y lo tuyo”. Aparece la capacidad de
narrar historias, sefialando las dificultades
que existe y planificando las posibles
soluciones.

8 afos A los 8 afios percibimas en los nifios un
gran avance verbal.
El nivel de uso y comprensidn fonética
debe ser ya perfecto.
A esta edad pueden mantener
conversaciones sobre temas concretos y
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anticipar las intenciones del interlocutor, lo
que determina una mayor habilidad en el
manejo de la conversacion. Esta ultima
caracteristica conlleva un mejor
conocimiento metalinghistico del lenguaje,
determinando la capacidad de hablar
sobre el propio lenguaje.

9 afos Alos 9 afios encontramos en los nifios la
capacidad de comprender el contenido de
una palabra por su contextualizacion
dentro de la frase. Avanza en la
comprension del lenguaje metafdrico.

A nivel pragmatico es capaz de aclarar
una confusion originada en la
conversacion.

10 afios A partir de los 10 afios en adelante el nifio
puede empezar a hablar de temas mas
abstractos. Pueden utilizar el sarcasmo y
doble sentido, al igual que usar un estilo
comunicativo distinto del interlocutor.

La evoluciaon del lenguaje continda hasta
la edad adulta.

Fuente: Ramos (2008).

En sintesis, cuando los nifios conviven en un ambiente social y cultural en donde
las personas hacen un adecuado uso del lenguaje oral, tanto en el aspecto
fonoldgico, sintactico como semantico, y si ha sido expuesto desde su nacimiento
a esa estimulacion linglistica, el nifio asimilard esa calidad de lenguaje oral
(Gonzéalez, 1995, citado en Luque & Bordoy, 2011). De este modo, el dominio del
lenguaje oral lo preparara para la comprension lectora (Mejia, 2014).

2.2 LECTURA

La lectura es considerada un medio de comunicacion humana, que trasciende
mas alld de la simple decodificacion y comprension de un texto, sino que
constituye un medio de informacion y para el enriquecimiento de conocimientos
(O Donnell, 2007).
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Es por ello que, hoy dia, no se identifica a la lectura inicamente con los procesos
de decodificacion y acceso al Iéxico, sino que se asume que la lectura es sinGnimo
de comprension profunda, de saber utilizar y reflexionar sobre el contenido del
texto, con el fin de alcanzar los objetivos y metas propuestos por el lector;
ampliando sus conocimientos previos e incluso, haciéndolo socialmente mas

participativo en contextos comunicativos (Leon, Escudero & Olmos, 2012).

Lundberg (1985, citado en Bravo, 2000) argumenta que el aprendizaje de la

lectura depende de la adquisicion previa del lenguaje.

Por tal motivo, Bravo (2000, citado en Velarde, 2004) afirma que en el desarrollo
de la lectura, el nifio requiere del dominio del lenguaje oral y de sus componentes
léxico, sintactico, semantico y fonoldgico.

El aprendizaje de la lectura se lleva a cabo mediante el adiestramiento propio
durante la escolarizacion y a través del uso de estrategias pertinentes, ya que
exige la coordinacion de varios procesos cognitivos, que en mayoria llegan a ser

automaticos (Clemente, 2001; Gémez, 2007).

De tal modo que, leer constituye un proceso intelectual y cognitivo que nos permite
obtener informacién a partir de un texto. Si bien la informacion ingresa al cerebro
a través de los 0jos, y se produce el proceso de decodificacion; no es menos cierto
gue lo que realmente importa es que la mente elabore significados de los escritos;
como lo sefiala Madox (1977, citado en Gomez, 2011), la comprensién es el paso

esencial cuando se lee.

2.2.1 Modelos tedricos que intentan explicar la decodificacion o el

reconocimiento de la palabra para el acceso al Iéxico en el proceso lector.

La decodificacion o reconocimiento de la palabra es la habilidad que permite no
solamente el poder descifrar sin problemas palabras conocidas sino ademas

reconocer otras nuevas. Involucra también un determinado niumero de habilidades
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cognitivas como la percepcion de las letras, el conocimiento de su composicion
fonologica, entre otros. Es esta capacidad la que permite, en primera instancia,
enriquecer el Iéxico interno mismo, que es considerado como un “diccionario
interno”. De igual manera, determina la precision y la rapidez en que se lee e

involucra la extraccion del significado de cada palabra (Miramontes, 2015).

A continuacion se presentan los modelos mas relevantes que intervienen en la
decodificacion o reconocimiento de la palabra durante la lectura, enfocados en los

objetivos de esta investigacion:
a) Modelos por adquisicion de etapas: Modelo de Frith:

Frith (1985,1989, citada en Iglesias, 2016) refiere que las habilidades lectoras en
los nifios se desarrolla a través de una secuencia evolutiva que involucra la
transicion por tres etapas diferentes y sucesivas de estrategias que es preciso

adquirir: 1) logogréfico, 2) alfabético o fonoldgica y 3) ortografico o visual.

Figura 3: Modelo por adquisicion de etapas de Frith.

Fonoldgica o \
4 an Alfabética ("
*Primera Etapa *Tercera Etapa

*Segunda Etapa

— AT ___ Visual u
=N

Fuente: Frith (1989, citada en Iglesias, 2016).

Etapa logografica: Segun este modelo, las primeras manifestaciones de la
aparicion del lenguaje escrito es la capacidad de los nifios de poder identificar

algunas palabras familiares. Sin embargo, en esta etapa los niiios no leen
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propiamente, sino que basan sus identificaciones en los contornos de las palabras
(Miramontes, 2017).

En ese sentido, Miramontes (2017) sefiala que podemos encontrar nifios que sean
capaces de identificar las siguientes palabras como, “Coca cola y McDonald’s”,
en los logotipos presentados a continuacion:

Sin embargo, este reconocimiento se dara siempre y cuando dicha palabra se
encuentre escrita con la forma e incluso, en ocasiones, los mismos colores que
ahi aparecen, a la cual los nifios podrian estar habituados, pero no con variaciones
a la misma. Lo que demuestra una no lectura (Parrilla & Lai, 2011; Romero &
Lavigne, 2005).

De tal modo que, los nifios entre los 4 y 5 afios de edad, son capaces de identificar
un grupo pequefio de palabras conocidas, de forma global; pero en algunas
ocasiones presentaran confusiones en pequefios detalles, las cuales ira
mejorando en la medida en que se exponga con mayor frecuencia a esas palabras
(Rodriguez, 2007).

Etapa fonoldgica o alfabética: En esta etapa el nifio es capaz de reconocer las
letras y puede atribuirles un uso y el sonido que le corresponde; ademas, puede
segmentar palabras en sus componentes, combinar sonidos para producir una
palabra y comienza a utilizar las reglas de conversion grafema-fonema (RCGF).
La funcion cognitiva y psicolinguistica que actlia como prerrequisito para llevar a
cabo este proceso es la conciencia fonoldgica, debido a que permite realizar la
conversion grafema-fonema. En la etapa alfabética se consolida y se automatiza
el uso de las reglas de conversion grafema - fonema (Condemarin, 2001, citado
en Miramotes, 2017).
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La etapa ortografica se caracteriza por la capacidad que muestra el nifio para
reconocer directamente un gran nimero de palabras en un texto, sin tener que ir
traduciendo cada uno de los grafemas en fonemas. A partir de los 7 a 8 afos,
aumenta sus habilidades ortograficas y éstas se van perfeccionando a medida
gue el lector lee frecuentemente las mismas palabras una y otra vez, lo cual
permite integrarlas finalmente formando una representacion |éxica de esas
palabras (Arrieta, 2010).

Para este modelo, de Frith, cada una de las etapas se adquiere sucesivamente y
la combinacion de éstas son el resultado de la formacion de la siguiente
(Miramontes, 2017).

b) Modelo de la doble ruta de acceso al |éxico

Segun Coltheart (1978, citado en Cuetos, 1990; Viero & Gomez, 2004; Rueda,
2002), existen dos distintas rutas de acceso al contenido léxico: la ruta Iéxica
(conocida también como ruta visual o directa) y la ruta indirecta o fonologica. Cada
una de estas rutas de acceso permite al lector acceder de forma diferente al
material escrito y por consiguiente, a diferente tipo de material.

1. Larutadirecta o visual

Permite al lector asociar, automaticamente, la forma ortografica de la palabra
escrita con alguna de las representaciones almacenadas en una especie de
almacén de palabras (Iéxico visual). Dicho almacén o léxico visual no posee
significados, s6lo representaciones visuales de la palabra. Posterior a ello y en
forma automética, se accede a un diccionario mental, conocido como lexicén, en
el cual se activa el significado de la palabra leida. A su vez, podria activar la
pronunciacién correspondiente, en el caso de una lectura oral. De este modo, el
lector reconoce 0 analiza la palabra como una totalidad, esto es, globalmente, sin
descomponerla y sin que exista, por tanto, mediacion fonolégica (Miramontes,
2017).

43



Cabe sefalar que habitualmente, un buen lector dispone de un amplio repertorio
de palabras que puede reconocer de manera visual. Esto es posible a partir de la
experiencia con lo escrito, es decir, cuantas mas veces se encuentre con una
palabra, més posibilidades se tiene de formar una representacion visual de ella 'y
mas rapidamente podra recuperarla durante la lectura. No obstante, aun los
mejores lectores podrian enfrentarse a palabras desconocidas por ellos o
inventadas (como las seudopalabras), por lo cual la ruta Iéxica seria insuficiente.
En este caso, el acceso ocurrird por la segunda ruta de acceso, la fonoldgica
(Vieiro & Gomez, 2004).

2. Larutafonoldgica (también conocida como indirecta o auditiva)

Para esta ruta, es necesaria la mediacion fonologica para la recuperacion
semantica de la palabra escrita. Es decir, para acceder al significado de una
palabra, es preciso descomponerla mediante el mecanismo de conversion grafe-
ma-fonema, que es el proceso que se encarga de asignar los sonidos
correspondientes a cada una de las letras que componen las palabras. Una vez
recuperada la pronunciacion, se consulta con el Iéxico fonolégico, donde se
almacenan las palabras conocidas a través del lenguaje oral, para posteriormente,

llegar a su significado (Cuetos, 1990 citado en Connock & Suarez, 2014).

A continuacion se presenta 3 esquemas del Modelo de doble ruta de acceso al
léxico, con ejemplos del procesamiento de las palabras o acceso al almacén de

las palabras, para su mejor comprension.
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Figura 4: Modelo de doble ruta de acceso al Iéxico.

MODELO DE DOBLE RUTA DE ACCESO AL LEXICO

Ruta visual | Entrada visual

Ruta directa l

Ruta fonolégica

Analisis visual o
Ruta indirecta

”

Identificacion de las
letras

Y L ]

Reconocimiento de Reglas de conversion
palabras grafema - fonema

Comprension de la
palabra
A
l. : \
Pronunciacion de
palabras
y,

Fuente: Cueto (1990, cita en Miramontes, 2017).
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Figura 5: Ejemplo del procesamiento de la palabra en el Modelo de doble ruta.

Modelo de doble ruta de acceso al léxico

Ruta visual

Vaca

Procesos perceptivos

Analisis visual

Lexico
auditivo

Léxico visual

~.

Sistema semantico

Reglas de
l ¢ conversion grafema
- fonema
Léxico furTIﬁgicu
'
Almacén de
pronunciacion

!

Pronunciacion de
palabras

sonido

fbaka/

Fuente: Cueto (1990, cita en Miramontes, 2017).
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Figura 6: Modelo de doble ruta ¢co6mo accesamos al almacén de palabras?

MODELO DE DOBLE RUTA

¢COMO ACCEDEMOS AL “ALMACEN DE
PALABRAS? (Procesamiento léxico)

RUTA DIRECTA, VISUAL U ORTOGRAFICA
=) | CASA

“Encontramos”, reconocemos

ALMACEN DE la representacion escrita de la

S ABRAS palabra

- P
=) =
ALMACEN DE

PRONUNCIACION Damos significado a la palabra
(cémo se pronuncia)

Percibimos la palabra

Leemos la palabra

PROCESO QUE SE LLEVA A CABO CUANDO LA RUTA VISUAL ES INSUFICIENTE

¢QUE FALLA CUANDO NO FUNCIONA BIEN ¢COMO ACCEDEMOS AL “ALMACEN DE
LA RUTA VISUAL?

PALABRAS? (Procesamiento léxico)
N 7

, H RUTA INDIRECTA, AUDITIVA O FONOLOGICA

@ No puede / - \ @ @ @ @ @\
acceder ALMACEN DE Identificamos las letras que forman
\ PALABRAS

‘.B .E oo et | CASA
Unimos los fonemas y
=l O@OON . S o
AL o [ /|ﬁ..ﬂ|<- Y
M g @

la palabra
ALMACEN DE Damos significado a la
Leemos la palabra PRONUNCIACION palabra
(cémo se pronuncia)

Fuente: Flores (2014).
c) Modelo de Ehri: Ruta visual-fonolégica

Ehri (1992, citada en Ferroni & Diuk, 2014) establece una nueva concepcion del

funcionamiento de las vias de acceso al Iéxico, propuesta en el modelo de doble
ruta, argumentando una estrecha relacion entre ellas; basado en:
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v La reconceptualizacion de esta via como ruta visual-fonoldgica

v' En laimportancia que recobra la recodificacion fonol6gica en la adquisicion
de la lectura.

v Y en los procesos fonolégicos que intervienen en la lectura por via léxica.

Guzman (1997) afirma que: “En el modelo de la ruta visual — fonoldgica,
el conocimiento de larecodificacion fonolégica permite, inicialmente,
establecer la conexion entre grafemas con sus fonemas individuales,
pero también van a quedar conectadas con la pronunciacién completa
de las palabras, porque cada conexiéon letra-fonema ocupa una
posicion dentro de la pronunciacion. De esta manera, puede llegar a

permitir acceso directo al significado de una palabra escrita”.

Ehri, en su modelo visual - fonolégico, describe también 3 etapas del desarrollo
de la lectura (Galve & Ramos, 2017). Estas etapas se mencionan en el cuadro

siguiente.
Cuadro 8: Etapas del desarrollo de la lectura segun el Modelo Visual — Fonoldgico de Ehri.

Etapas del desarrollo de la lectura segun Ehri en el Modelo Visual — Fonolégico

En esta etapa, el nifio empieza a reconocer
1) Etapa logografica palabras con ayuda de claves visuales. La
palabra es reconocida a traves de la
seleccion de algun distintivo wvisual y se
asocia con su pronunciacién y significado
almacenados en la memoria. Esta conexidn
es totalmente arbitraria y memaoristica,
puesto que no existe conocimiento
fonologico de las letras. Esta primera fase
resulta eficaz sélo para el reconocimiento
de muy pocas palabras, ya que diferentes
palabras pueden compartir las mismas
sefiales y, al ser arbitranias, se pueden
confundir u olvidar produciendo errores al
leer.
Esta etapa presenta dos ventajas en
2) Etapa de recodificacion fonolégicao  relacion con la lectura logografica y la
alfabética lectura por claves fonéticas. En primer
lugar, que se puede acceder al significado
de palabras no familiares gracias a la
aplicacion de las reglas de
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3) Etapa o fase ortografica

Fuente: Galve & Ramos (2017).

Figura 7: Ruta visual — fonolégica.

Ruta visual

Palabra escrita

Percepcion del
lector

(Mamifero

Informacion en
la memoria
léxica

Camivoro)

Fuente: Ehri (1995, citada en Sanchez, 2016).

correspondencia grafema-fonema. Y, la
sequnda, es que permite una mayor
precision en la lectura visual de palabras.
La recodificacion  fonolégica no  sdlo
interviene en la lectura de palabras
desconocidas sino que tambiéen participa
activamente en la lectura visual de palabras
familiares.

Comienza cuando el nific acumula
suficiente conocimiento acerca de los
patrones de deletreo de las palabras y lo
emplea para leer sin necesidad de la
recodificacién fonolégica. En esta etapa los
lectores procesan secuencias familiares de
letras como si fueran unidades sin tener
que recodificar fonolégicamente sus letras
constituyentes. En este sentido, los nifios
realizan en esta etapa una lectura de
palabras por analogia, como también lo
sugieren Marsh y Goswami (1992, citado
en Gillon, 2017).

Ruta visual - fonoldgica

LEON

(Mamifero

Camivoro)
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Figura 8: Ejemplo de como funcionan la ruta visual — fonoldgica integrando ambas.

RUTA VISUAL — FONOLOGICA

(Este modelo integra ambas rutas en el acceso al léxico)

¢COMO ACCEDEMOS AL “ALMACEN DE
PALABRAS? (Procesamiento léxico)
RUTA DIRECTA, VISUAL U ORTOGRAFICA

@/ -”CASI"\

ALMACEN DE la representaci:in escrita de la

g

Percibimos la palabra

ALMACEN DE
PRONUNCIACION
cémo se pronuncia)

Damos significado a la palabra

Leemos la palab

Integracion de ambas rutas de forma
simultanea en el acceso al léxico

RUTA INDIRECTA, AUDITIVA O FONOLOGICA

ey iclololoN

Identificamos las letras que forman

las palabrasy a cadaletrale C AS A

PR3 \

“asig! " un (

Unimos los fonemas y

la palabra
(pronunciacién interna)

Leemos la palabra PRONUNCIACION palabra
(cémo se pronuncia)

Percibimos la palabra

Fuente: Flores (2014).

Al respecto, algunos autores (por ejemplo Harlaar, Spinath, Dale & Plomin, 2005;
Olson, 2008) plantean que la calidad del sistema de reconocimiento de palabras

depende de una combinacion de factores individuales tanto genéticos como
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cognitivos, asi como de la instruccion que reciben en la escuela o de su
experiencia con el material escrito (Taylor, Roehrig, Soden, Hensler, Connor, &
Schatschneider, 2010; Cunningham & Stanovich, 1998 citado en Santos, 2012).

2.2.2 Procesos cognitivos y psicolinglisticos que intervienen en la lectura.

Los procesos cognitivos y psicolinguistico de la lectura se fundamentan en uno de
los modelo cognitivo de lectura denominado “arquitectura funcional” que intenta
explicar el sistema empleado en la lectura a través de tres procesos denominados:
procesos de bajo nivel, procesos de nivel medio y procesos de alto nivel (Velarde,
Canales, Meléndez, & Lingan, 2010).

Estos procesos se describen a continuacion:

Cuadro 9: Modelo cognitivo de la lectura.

MODELO COGNITIVO DE LA LECTURA
“ARQUITECTURA FUNCIONAL"”

Procesos de bajo nivel En este primer nivel la tarea fundamental es
la de identificacion del texto.
Se basa en interpretar la informacion grafica
a traves de estimulos visuales que permiten
extraer la informacion de las letras,

— transformarla en cddigos y almacenarla

brevemente en Ila memoria sensorial
(memoria icénica). Luego, la informacion
pasa a la memaoria de corto plazo, donde se
almacenan estos  estimulos  visuales
categoricamente como material linguistico.
Para realizar el reconocimiento linguistico, el
lector debe consultar en su almacén de largo
plazo, donde estan codificadas todas las
letras de su idioma.

Procesos de nivel medio Es el nivel de reconocimiento o de acceso al
léxico.
En este nivel se transforman las
representaciones ortograficas en

— significados; siempre y cuando exista un

conocimiento previo de esta palabra en el
almacén léxico interno.

Permite el acceso a la palabra a traves de dos
vias: una que conecta directamente los
signos graficos con sus significados (la ruta
visual) y otra que transforma los signos
graficos en sonidos (la ruta fonoldgica).
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Procesos de alto nivel Es el nivel encargado del procesamiento de
textos a través de dos operaciones: el
sintactico y el semantico. El procesamiento
sintactico se encarga de poner en
funcionamiento las claves gramaticales gue

— nos informan de cémo se encuentran

relacionadas las palabras vy, ademas,
reconocer la estructura de la oracion. El nivel
semantico es responsable de procesar el
contenido conceptual y proposicional de las
araciones; ademas, relaciona las
proposiciones para comprender la estructura
global del significado del texto. Extrae el
mensaje del texto escrito y lo asimila a su
estructura cognitiva que se encuentra en la
memoria de largo plazo.

Fuente: .Bravo (2005, citado en Velarde, Canales, Meléndez, & Lingéan, 2010).

De igual manera, en el enfoque psicolinguistico de la lectura el proceso lector,
nace de dos teorias que fundamentan el desarrollan de la lectura basado en la
decodificacion y en la comprension del texto (Clemente, 2001). Originando los
planteamientos de los procesos que intervienen en la lectura basados en el
procesamiento perceptivo, Iéxico, sintactico y semantico como se describen a

continuacion:
1. Procesamiento perceptivo

Este proceso tiene como propdésito decodificar la informacion escrita, utilizando la
ruta visual y fonoldgica en la decodificacion; con el fin de identificar las letras del

texto, que luego son expuestos al cerebro para su interpretacion (Jiménez, 2004)
2. Procesamiento Iéxico

El proceso Iéxico se encarga de identificar la palabra y del acceso a su significado,
a través de dos vias o rutas para el acceso al Iéxico: la ruta directa o ruta Iéxica y
la ruta indirecta o ruta fonologica, plantadas anteriormente en los modelos de

acceso al Iéxico de Firth y Ehri (Cuetos, 1996, citado en Arrieta, 2010).
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A través de la ruta visual, directa o léxica, se identifican las palabras de forma
global, sin procesos de analisis o sintesis de las letras o fonemas que la conforman
y de manera inmediata; mientras que en la ruta indirecta o fonologica, se analiza
cada segmento de la palabra para asignarle un valor fonoldgico, pero facilita el

reconocimiento de palabras nuevas y de pseudopalabras (Clemente, 2001).

De tal manera que, para considerarse un buen lector es necesario tener
plenamente desarrolladas ambas rutas puesto que son complementarias. Por lo
cual las dificultades en la ruta visual ocasionan una escasa representacion en el
Iéxico interno de los alumnos, generando que tengan que invertir mas tiempo
decodificando todo lo que leen, incluso palabras comunes o de uso frecuente a

través de la ruta fonoldgica (Ruiz, 2010).

Estas dificultades se generan al no tener integrados los procesos de
reconocimiento global de palabras; por lo cual, se utiliza Unicamente los procesos
fonologicos que ocupan gran parte de su memoria operativa, en descifrar o
decodificar las palabras a través del sistema de conversion grafema - fonema. En
este caso se ven afectados los procesos de comprension lectora, debido a la
saturacion de la memoria de trabajo por los esfuerzo cognitivos centrados en la

decodificacion (Perfetti, 1985, citado en Miramontes, 2017).
3. Procesamiento sintactico

Para poder entender un mensaje determinado es necesario tener un adecuado
reconocimiento de las palabras y una composicion u ordenamiento logico del
mensaje escrito, con el fin de facilitar la comprension del texto (Garcia, 1993,
citado en Araoz, 2010).

En este sentido, el procesamiento sintactico se encarga de determinar las normas
para el ordenamiento l6gico de las palabras, y asi facilitar la comprensién del
mensaje, a través del uso de estrategias para el ordenamiento de palabras
funcionales, del significado de las palabras y de los signos de puntuacion (Lucefio,
1994, citado en Castillo, 2015).
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4. Procesamiento semantico

Consiste en extraer el mensaje del contenido del texto contrastandolos con sus
conocimientos previos e integrando la nueva informacidbn en su memoria
(Jiménez, 2012).

A continuacion se presenta un cuadro comparativo con el esquema del modelo
cognitivo y del modelo psicolinguistico de la lectura, para comprender como se

relaciona ambos procesos.

Figura 9: Modelo cognitivo y psicolinguistico de la lectura.

Cuadro comparativo

Modelo cognitivo — Modelo psicolingiistico de la lectura

Procesamiento de bajo

nivel '
Procesamiento de nivel

S0 —>

Procesamiento

Procesamiento de alto

nivel sintactico

Fuente: Bravo, (2005); Clemente (2001).

De igual manera, se presentan en la figura que se muestra a continuacion los

pasos del proceso lector para su mejor comprension.
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Figura 10: Pasos del proceso lector en el modelo psicolingiistico de la lectura.

MODELO PSICOLINGUISTICO DE LA LECTURA

PROCESAMIENTO

PASOS DEL PROCESO LECTOR SINTACTICO

Organizamos la
informacién en frases.

m g )

ESTA ES M1 CAsSA

Accedemos al almacén
de palabras, buscamos
i — la informacidn vy le
e damos significado a
__Recibimos|a cada palabra que SIGNIFICADO
informacidn porlos
R N leemos.
sentides. La vistaen
este caso. PROCESAMIENTO Accedemos al significado del
PROCESAMIENTO LEXICO mensaje global, es decir, entendemos
PERCEPTIVO lo que hemos leido.

PROCESAMIENTO SEMANTICO

Fuente: De Luis Flores (2014).

2.3 COMPRENSION LECTORA

Es una habilidad compleja que involucra la interaccién de las caracteristicas del
lector con el texto; dentro de un contexto determinado (Ronsenblatt, 1978; Diaz &
Hernandez, 1999, citado en Lebrija, 2002).

Se considera un proceso interactivo en el cual el lector, por medio de sus
conocimientos previos, de los componentes del lenguaje oral, utiliza estrategias
para comprender el texto, descifrando cddigos y analizando el contexto. (Adam,
1990; Howell, Fox y Morehead, 1993, citado en Lebrija 2002)

Por su caracter transversal, interfiere en los proceso de ensefianza - aprendizaje
e incide en las demas areas académicas (Gutiérrez, 2017).
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Cordoba, Quijano y Cadavid (2013) afirman que los habitos de lectura que se
manejan en el hogar de forma continua y prolongada en el tiempo, influyen en el
desarrollo temprano del vocabulario en los nifios; al igual que en sus habilidades
para la lectura y comprension lectora.

Comprender un texto implica sobretodo impregnarnos de su significado, extraerlo
y hacerlo consciente en nuestra mente; a través de diversos procesos cognitivos
y psicolinguisticos; al igual que del uso de estrategias de lectura y multiples
actividades posteriores a la lectura como resumir, argumentar, responder

preguntas entre otras (Le6n, 2003; Ledn, Escudero, & Olmos, 2012).

Por tanto, es una actividad complejo que abarca el desarrollo de al menos cuatro
habilidades béasicos para la comprensién lectora como: interpretar, retener,

organizar y valorar (Gutiérrez, 2012; Fuentes, 2011).

Figura 11: Habilidades necesarias en la comprension lectora.

**Formarse una opinion

»sExtraer ideas centrales

Interpretar --Dedumr conclusmnes._
es *+*Predecir consecuencias y

«+Conceptos fundamentales
=+*Datos para responder a preguntas
=+Detalles aislados

**Detalles coordinados y

»sEstablecer consecuencias
=+Seguir instrucciones
87(= ) v M **Esquematizar
010 *Resumir y generalizar )

«+*Captar el sentido de lo leido
«*Establecer relaciones causa -efecto
«=Separar hechos de las opiniones
«Diferenciar lo verdadero de lo falso.
«+*Diferenciar lo real de lo imaginario

Fuente: Fuentes (2011).
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De igual manera, la comprension lectora, requiere de procesos de regulacion para
facilitar la comprension, que involucrar la capacidad de planificar, de elaborar
objetivos, de supervisar y reconocer aciertos o errores; asi como evaluar el nivel

de comprensién alcanzado (Baker y Carter, 2009).

Existen diferentes niveles de comprension lectora; por lo cual, para lograr una
comprension global del texto, elaborar inferencias y reflexionar sobre su
contenido, se requiere que el lector pase por todas las fases que involucra la

lectura (Langer, 1995, citado en Zorrilla, 2005).

Sin embargo, alcanzar un buen nivel de comprension lectora en todas las areas,
puede considerarse como el fin ideal, pero dificil de lograr; ya que obtener una
competencia 6ptima en todos los campos, resulta dificil de pensar, debido a que
nuestro nivel de competencia lectora se muestra mas eficaz en unos casos que
en otros, segun los nuevos enfoque basados en una competencia asimétrica
(Ledn, Escudero, Olmos; 2012).

De esta manera se plantea los niveles de comprension lectora basada en lo

siguiente:
A) Niveles de representacion mental

Existen al menos, dos niveles de representacion mental necesarios para que se
produzca un adecuado nivel de comprension lectora. Estos niveles de
representacion son: la base del texto y el modelo mental (Ledn, Escudero, Olmos;
2012).

v' Labase del texto se refiere al nivel de representacion mental del contenido
del texto, plasmado de manera explicita, abstracta y reducida, en la que se
conserva el significado pero no la exactitud de las palabras y de la sintaxis;
mientras que el modelo mental se basa en la representacion que vincula
nuestros conocimiento o experiencias previas relacionada con la situacion

referida por el texto. De esta manera el lector elabora un representacion
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mental a través de la conexion de la informacion del texto con el

conocimiento previo, fruto de su propia experiencia (Leon et at., 2012).

B) Tipos de comprension segun los tipos de textos

Segun Condemarin, (2000), diferentes lecturas previas producirian diferentes

tipos de comprension.

De igual manera diferentes tipos de textos producirdn diferentes tipos de

comprensioén (Ledn, Escudero, Olmos; 2012).

Las habilidades de lectura y comprension lectora dependen de procesos
perceptuales, linglisticos y cognitivos que son influenciados por las
caracteristicas del texto. Diversos autores enfatizan la importancia de considerar
en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprension lectora, la estructura
del texto, con base en que la estructura de los textos influyen en la forma en que

los lectores leen, comprenden y recuerdan la informacion (Lebrija, 2002).

De ello se deriva, segun Leon et at. (2012), los diferentes tipos de comprension

gue se describen a continuacion:

v Comprension empatica: Permite identificarnos con el personaje de una
historia y compartir sus sentimientos o emociones. Se lleva a cabo ante la

lectura de cuentos, leyendas y en todo tipo de narraciones.

v Comprensioén orientada a una meta: Se nutre también del conocimiento
social y cultural compartido, como en la comprension empatica; sin
embargo, en este tipo de comprension, la conducta humana de los
personajes se comprende en términos de motivos, propdsitos e
intenciones. Es decir, es vista desde una explicacién funcional y también
en términos de atribuciones causales. Al igual que los textos anteriores, los

articulos de prensa inducen también este tipo de comprension.
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Comprension simbdlica y conceptual: Se relaciona completamente con
los componentes del lenguaje oral, sus niveles y significados; de igual
manera, con la estructura, organizacion y estilo del discurso. Se aplica a

todo tipo de texto.

Comprension cientifica y tecnoldgica: Se relaciona con diversos
dominios especificos como el cientifico y académico; de igual forma, a un
tipo especifico de texto como el expositivo, los ensayos y el académico.

Induce al razonamiento l6gico, analitico y objetivo.

Comprension episédica y espacial: Se asocia con la informacion
espacial descrita semanticamente en el texto, al igual que con los diferentes
tipos de expresiones gréficas explicitadas. Los textos con imagenes,

gréficos, diagramas o mapas requieren este tipo de comprension.

Comprension metacognitiva: Es la capacidad que desarrolla el lector
para conocer, monitorear y determinar los recursos necesarios o grados de
esfuerzo cognitivo que requiere para su comprensiéon; que adquiere como
resultado de la informacion autobiografica acumulada acerca de sus
propias cogniciones, sobre la manera de orientarlas y sobre el control que
tiene sobre ellas. Se lleva a cabo en todo tipo de textos.

C) Niveles de procesamiento en la comprension lectora

Son muchos los autores que han descrito distintos niveles de procesamiento para

la comprension lectora, de los cuales mencionaremos los mas relevantes para

esta investigacion.

Eloste y Garcia (1993, citado en Lebrija, 2002) distinguen varios niveles de

procesamiento de la comprension lectora en las que se combinan las habilidades

y conocimiento del lector con las caracteristicas del texto. Establece en primer

nivel la decodificacién que se basa en el reconocimiento de las palabras y la
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asignacion de significado, en segundo nivel la comprension literal que involucra
la comprension de lo explicito del texto, es decir, el reconocimiento de la estructura
base del texto; en tercer nivel la comprension inferencial, que se caracteriza
por una elaboracién semantica profunda, para indagar y establecer relaciones que
van mas alla de lo leido, ampliando el contenido del texto, relacionandolo con los
conocimientos previos, elaborando hipotesis y construyendo nuevas ideas; de
esta manera se consigue una representacion global y abstracta de lo leido. Y por
ultimo la metacomprensién que hace referencia al nivel de conocimiento y control

necesario para reflexionar y regular la actividad de comprension.

De igual manera, Strang, Jenkinson y Smith (1989 citado en Gordillo, Fl6rez, 2009)

definen tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

Alliende y Condemarin, basandose en la taxonomia de Barret (Molina - Garcia,
1988 citado en Pérez, 2005; Borddn, 2007) sefialan cuatro niveles de comprension

lectora que se describen a continuacion:
1. Nivel literal

En este nivel se identifica la informacion explicita plasmada en el texto, a través
de los procesos de acceso al Iéxico y el andlisis de oraciones para acceder al
significado de las palabras y del contenido explicito del texto (Vega, 2012; Mata,
2007).

2. Reorganizacion de la informacién

El segundo nivel corresponde al reordenamiento de las ideas e informaciones a

través de procesos de clasificacidon y de sintesis (Pérez, 2005).

Implica que la informacién obtenida del texto, sea sintetizada, esquematiza o
resumida. Se caracteriza por permitir tanto una comprensiéon global, como la
obtencion de informacion concreta, identificando los elementos esenciales del

mensaje como personajes, tiempo, escenario, entre otros (Catala, et. al., 2001)
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3. Nivel inferencial

Hace referencia a la capacidad de obtener informacién implicita contenida en el
texto; a través de la intuicion, el razonamiento y las experiencias previas del lector.
(Bordon, 2007).

Implica que el lector elabore conjeturas e hipétesis, afiadiendo informacion sobre
el contenido implicito del texto, produciendo mas significados y enriqueciéndolo
con sus conocimientos previos; con el fin de lograr una mejor comprension del

texto (Garcia Madruga, et al., 1999, citado por Salinas, 2010; Vasquez, 2015)
4. Nivel critico

Involucra la formacion de juicios propios o juicios valorativos, sobre la realidad,
valores, o la fantasia plasmada en el contenido del texto (Catala, et.al., 2001;
Pérez & Sanchez, 2009, citado en Romero, 2016)

Se caracteriza por confrontar el significado del texto con los conocimientos
previos, reflexionando sobre la informacién obtenida del texto y luego emite un
juicio critico valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se
lee. Este nivel de comprensién lectora demanda un procesamiento cognitivo mas

profundo de la informacion. (Landeo, 2013; Pérez, 2005).

2.3.1 Modelos de procesamiento de la Informacion que intervienen en la

comprension lectora

Es la manera en que se lleva a cabo el procesamiento de informacion durante la
lectura. Existen muchas investigaciones que pretenden explicar dicho

procesamiento por lo que se presentan tres modelos principales a continuacion:
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a) Modelo de procesamiento de la lectura ascendente.

En este modelo la comprension lectora se produce como resultado del analisis
ascendente secuencial de una serie de discriminaciones visuales; este proceso
comienza con el andlisis de la grafia, silabas, palabras, frases, texto y asi
sucesivamente hasta extraer el significado completo del texto. Lo fundamental
aqui es la decodificacion, el lector parte de lo mas simple a lo mas complejo, por
lo tanto en este modelo, el interés esta centrado en el texto mas que en el lector
(Jiménez, 2004; Condemarin, 1996, citado en Mesa, 2015).

b) Modelo de procesamiento de la lectura descendente

Este modelo considera que la comprension lectora depende de los esquemas que
cada lector realiza, es decir, comienza con el lector y no en el texto. El lector utiliza
Sus conocimientos previos para predecir el posible contenido del texto y a su vez,

para contrastar confirmar o refutar dichas anticipaciones.

En este modelo el énfasis de la lectura esta puesto en la comprensién y no en el
texto; esto es, que el sentido de la comprensién estd dado mayoritariamente por
los aportes que el lector hace al texto y no por el contenido del mismo, teniendo
en cuenta las relaciones que establece el texto que se quiere comprender, con

otros textos ya leidos por el lector (Torres, 2012).
c) Modelo de procesamiento de la lectura interactivo

En este modelo, la comprensién esta dirigida simultaneamente por la informacién
obtenida del texto y por el conocimiento previo del lector, lo cual indica que
durante la lectura se llevan a cabo de forma bidireccional los procesos
ascendentes y descendentes al mismo tiempo. La interaccion de estos dos

procesos constituye la base de la comprension (Monroy, 2009; Tineo, 2010).

El resultado de la comprension sera tal como afirma Van Diyk y Kenlsch (1983,
citado en Fuentes, 2011) una representacion mental compleja del modelo

interactivo.
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En sintesis, el modelo interactivo considera la lectura como una actividad cognitiva
compleja y al lector como un procesador activo de la informacién contenida en el
texto (Solé, 1999 citada en Canet, 2005).

2.3.2 Estrategias de comprension lectora

Las estrategias de comprension lectora son las acciones que se llevan a cabo
para entender un texto; mediante ellas, el lector reconoce sus alcances y
limitaciones; utilizando recursos y herramientas cognitivas para organizar la

informacion de forma inteligente y adaptativa. (Lebrija, 2002).

Por tal motivo, en las actividades de comprension lectora deben integrarse y
promoverse el uso de estrategias que favorezcan la autorregulacion, la toma de
consciencia y el control en el alumno sobre los procesos que implica la
comprension del texto que leen, facilitando la integracion de los nuevos

conocimientos adquiridos (Madariaga & Martinez-Villabeita, 2010).

Estas estrategias constituyen las habilidades necesarias para la toma de
decisiones, sobre la seleccién y el uso de procedimientos que facilitan la
comprension lectora, a través de la implementacion de una lectura activa,
intencional, autorregulada y competente en funcién de la meta y de las
caracteristicas relacionadas con el con el lector y el texto (Trabasso & Bouchard,
2002; Bereiter & Scardamalia, 1989; Paris & Paris, 2007).

Segun Paris (2007), estas habilidades pueden definirse como estrategias
cognitivas, metacognitivas, motivacionales-afectivas, y contextuales, las cuales se

describen a continuacion:

Las estrategias cognitivas hacen referencia a una serie de procesos dinamicos
y constructivos que lleva a cabo el lector de forma consciente e intencional para

construir una representacion mental del texto (Dole, et al. 2009).
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En este sentido, Block y Pressley (2007) elaboran un modelo de estrategias
cognitivas que contempla los siguientes procesos que se presentan en el cuadro

a continuacion:

Figura 12: Procesos que contempla el modelo de estrategias cognitivas de Block y Pressley.

Procesos de comprension para reconocer y comprender
palabras

Proceso de comprension para interpretar frases y parrafos

Procesos de comprension para comprender bien el texto

Procesos de comprension para compartir y usar el
conocimiento.

Fuente: Block y Pressley, (2007).

La metacognicion se basa en la capacidad de reflexionar sobre el conocimiento
propio y en la regulacion de los procesos cognitivos (Flavell, 1976; Brown, 1978,
citado en Guiterrez — Braojos, 2012).

Las estrategias metacognitivas pueden clasificarse en funcién del momento de

uso en:
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Figura 13: Estrategias metacognitivas.

Después de la lectura

Durante la lectura

Antes de la lectura

COMPRENSION LECTORA

Fuente: Lebrija (2002).

Estas estrategias la podemos describir de la siguiente manera:

Figuras 14: Descripcion de estrategias metacognitivas

a) Antelse ;irgmar 2 b) Durante la lectura c) Despues de |a lectura

*Son estrategias
enfocadasen la
activacion de
conocimientos previos,
detectarel tipo de
discurso, determinar la
finalidad de la lectura y
anticipar el contenido
textual, y en efecto, qué
tipo de discurso debera
comprender y planificar el
procesa lector.

*Son estrategias
enfocadas en el
reconocimiento de las
distintas estructuras
textuales, en construir una
representacion mental del
texto escritoy en
supervisar el proceso
lector.

Fuente: Solé (1992, citado en Lebrija, 2002).
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a) Estrategias metacognitivas previas a la lectura:
Involucra la puesta en practica de cuatro acciones importantes:

Identificar y determinar el género discursivo al que nos enfrentamos.
Determinar la finalidad de su lectura.

Activar conocimientos previos.

A

Elaborar predicciones e interrogantes para responder en el curso de la

lectura.

e Determinar el género discursivo:

Ser capaz de determinar el género discursivo del texto (narrativa, descriptiva,
expositivos) facilita al lector interpretar y organizar la informacion textual durante
la lectura, permitiéndole predecir el tipo de informacion que se pretende comunicar
en el texto (Sanchez, 1998; Meyer 1975, citado en Valverde, 2017; Kintsch, 1998;
van Dijk y Kintsch, 1983, citado en Valverde, 2017).

e Determinar la finalidad de la lectura:

Consiste en identificar las caracteristicas y el objetivo de la lectura, en una tarea
determinada, a través del planteamiento de interrogantes como: ¢ Para qué leo?
¢, Quién lo escribe y para qué? ¢Qué finalidad tiene el discurso? (Lebrija, 2002;

Gutierrez — Braojos & Pérez 2012).
e Activar conocimientos previos:

Activar los conocimientos o las experiencias previas del lector en los procesos de
lectura influye en la capacidad de realizar inferencias y predicciones para facilitar
la comprension del texto (Bruner, 1990; Binkley & Linnakyla, 1997, citado en
Zorrilla, 2005).
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e Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas:

El reflexionar sobre lo que ya se sabe del texto y predecir la informacién textual, a
partir del titulo y/o de las ilustraciones de la lectura, se basa en una estrategia
intimamente vinculada a la anterior, que facilita la comprension lectora; de igual
forma, generar preguntas que podrian ser respondidas con el contenido del texto,
es parte de las estrategias para facilitar la comprension lectora (Gutiérrez —
Braojos & Pérez, 2012).

b) Estrategias durante la lectura

En este proceso se lleva a cabo las estrategias propuestas por Palincsar y Brown

(Lebrija, 2002) que se presentan a continuacion:

v" Responder preguntas que se plante6 al inicio del texto, y generar nuevas
preguntas que son respondidas durante la lectura.

Identificar palabras que necesitan ser aclaradas.

Parafrasear, resumir, repasar el texto.

Reorganizacion de la informacion a través del uso de mapas conceptuales.

D N N NN

Realizar nuevas inferencias y predicciones, asi como evaluar las

predicciones previas a la lectura.
Alguna de estas estrategias se describe a continuacion:
e Identificar palabras que necesitan ser aclaradas

Se refiere al uso de estrategias para acceder al significado de palabras claves o
confusas gue necesitan ser aclaradas para facilitar la comprensién lectora (Cain,
Oakhill, & Lemmon, 2004; Seigneuric & Ehrilch, 2005).

La amplitud y dominio del vocabulario comprendido en el texto es esencial para la
comprension lectora (Beck & McKeown, 2007; Cain, Oakhill, & Lemmon, 2004,
Seigneuric & Ehrilch, 2005)
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Por ello, es necesario que los alumnos desarrollen el habito del buen uso del
diccionario para ampliar su vocabulario, adquiriendo definiciones correctas de la
palabras que utilizan e informacion contextual relacionada con cada nueva palabra
que aprendan; al igual que el uso de sinbnimos y palabras relacionadas
semanticamente, con el fin de facilitar el acceso al significado de las palabras y
por ende, la comprension de la lectura (Blachowicz & Fischer, 2007; Coyne,
McCoach, Loftus, Zipoli, & Kapp, 2009; Silverman, 2007, citado en Gutiérrez -
Braojos, 2012).

e Releer, parafrasear y resumir entidades textuales

Una estrategia de autocorreccion adecuada para facilitar la comprension lectora
es releer la parte confusa del texto, cuando se presentan dificultades de
comprension. Estas dificultades en ocasiones obedecen a pérdidas de atencion o
saltos entre lineas (Lebrija, 2012; Gutiérrez — Braojos & Pérez, 2012).

Por otro lado, el parafraseo se refiere a la capacidad de poder expresar la
informacion extraida del texto utilizando palabras propias de forma simple, con el
propdsito facilitar su retencion e integracion con los conocimientos previas y los
nuevos conocimientos adquiridos (Sanchez, 1998, citado en Gutierrez — Braojos,
2012; Berrios, 2014).

De igual modo, elaborar un resumen se basa en la puesta en practica de
estrategias para la extraccion de la informacién de textos con grandes contenidos
con el fin de facilitar la comprensién generalizando e integrando toda informacion
en un conjunto de proposiciones (Sanchez, 1998, citado en Sanchez — Miguel
2014).

e Representacion visual

Diversas investigaciones enfatizan la importancia del uso de representaciones

visuales y mentales de los textos, como una estrategia que permite la comprension
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textual y los procesos memoristicos (Pearson y Fielding, 1991; Kim, Vaughn,
Wanzek, & Wei, 2004).

e Vinculacion e integracion de la nueva informacién con los conocimientos

previos

Se refiere a la relacion que el lector va creando de la informacion nueva que esta
leyendo con sus conocimientos previos; dandole significado a la nueva
informacion para comprenderla e integrar a sus estructuras de conocimiento
(Lebrija, 2002).

e Realizar inferencias

La comprension lectora esta sujeta a la calidad de los procesos inferenciales
(Anderson & Pearson, 1984; Cain & Oakhill, 1999; Cain, Oakhill, Barnes, & Brian,
2007, citado en Gutiérrez — Braojos, 2012).

Las inferencias se llevan a cabo a través del planteamiento de interrogantes y
deducciones que facilitan la comprension lectora, mediante el establecimiento de
conexiones entre el conocimiento previo y el texto; permitiéndole al lector
completar informacion explicitamente omitida en el texto (Warren, Nicholas &
Trabaso, 1979, citado en Lahey & Harris, 1998).

e Detectar informacion relevante

Se refiere a la capacidad de seleccionar la informacidén importante o destacada
del texto y omitir lo irrelevante; este proceso facilitara el relacionar un conjunto de
proposiciones claves para construir una representacion global del texto (Escoriza,
2003; Israel, 2007).

c) Estrategias metacognitivas después de la lectura.

En este proceso se distinguen tres aspectos que se mencionan a continuacion:
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1) La revision del proceso lector y consciencia del nivel de comprension
alcanzado.

2) El elaborar una representacion global del texto, finalidad expresiva

3) Y la finalidad comunicativa (Cardenas, 2016).

Estos procesos se describen a continuacion:
e Reuvision del proceso lector. Consciencia del nivel de comprension logrado

La revision del proceso lector se basa en la revision de preguntas, inferencias y
predicciones que se realizaron antes de leer y durante la lectura, utilizando la

informacioén contenida en el texto.

Tener consciencia del nivel de comprensiéon alcanzado comprende la capacidad
de responder al grado de satisfaccion con respecto al propdsito establecido antes
de iniciar la lectura; asi como el reflexionar y valorar el nivel de comprension

alcanzado (Schmitt & Baumann, 1990).
e Construccion global de representacion mental: finalidad expresiva

Se refiere al uso de estrategias que faciliten al lector crear una idea global del
texto, por medio de representaciones visuales, resimenes completos o
jerarquizados, de sintesis y del uso de mapas conceptuales; permitiéndole
comprobar al lector si ha comprendido el contenido del texto (Schmitt & Baumann,
1990; Novac, 2002; Escoriza, 2003).

e Finalidad comunicativa

Consiste en permitirles a los alumnos expresar sus opiniones sobre el texto, con
sus compaferos, facilitando la experiencia y el desarrollo de la competencia
comunicativa; con el propadsito de aclarar las dudas sobre el tema, comprobar el
nivel de comprension alcanzado o si han obviado alguna informacién relevante y
ser mas conscientes sobre los procesos implicados en la lectura (Salmeron,

Rodriguez, Gutierrez-Braojos, 2009).
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Estrategia motivacionales-afectivas:

En el proceso de incentivar el habito de la lectura comprensiva se debe tener en
cuenta las estrategias motivacionales, con el fin de que la lectura resulte
gratificante para el alumno, en la medida en que responda a sus necesidades, le
desarrolle el pensamiento y la imaginacion; le proporcione placer, emociones
positivas, y experimenten su incidencia en el crecimiento personal. Es decir, en la
medida en que aprecien que la lectura “les abrira todo el mundo de experiencias
maravillosas, aumentard sus conocimientos, les ayudara a comprender el mundo
y a dominar su destino; se pueden sentir estimulados por ella e impulsados a

nuevos reencuentros con los textos” (Gonzalez, 2000).

Otra modelo de estrategias de comprension lectora es el propuesto por Barton y
Swayer (2003, citado en Gutiérrez — Braojos & Pérez, 2012) en donde establecen
grupo de estrategias elementales para la comprensiéon en base al nivel de

abstraccion.

Figura 15: Estrategias de comprension (Barton y Swayer, 2003).

‘ Adoptar
‘ multiples
Conectar perspectivas

N tematicas
Predecir

Determinar

S causasy
Dibujar efectos
‘ " conclusiones . .
4 Predecir I Estrategias Inferenciales

" cambios en
Resumir

los
Comparary

4
r contrastar
Secuenciar
I Localizar EStrategiaS Literales

j —D
P personajes

detalles

Fuente: Barton y Swayer, (2003, citado en Gutiérrez — Braojos & Pérez, 2012).
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De igual manera, Israel (2007, citado en Gutiérrez — Braojos & Pérez, 2012)

resume una serie de estrategias para la comprension lectora, que pueden ser

desarrolladas a través de la ensefianza en educacion primaria.

Cuadro 10: Estrategias metacognitivas por grado educativo

RESUMEN DE LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS POR GRADO EDUCATIVO EN

PRIMARIA
Nivel Primario Tipo Estrategias
Primeros grados Planificacion Activar el conocimiento previo.
Elaborar una visién general del texto.
Acceder al significado de palabras confusas.
Monitoreo Hacer preguntas.
Evaluacién Pensar como el autor.

Evaluar el texto.

Ultimos grados

FPlanificacion

Relacion texto-texto.

Relacién texto-lector.

Detectar fallas de comprension y aplicar

estrategias de correccidn.

Monitoreo

Resumir.

Detectar informacion relevante.
Evaluacién Anticipar el uso del conocimiento.

Evaluar el texto.

Fuente: Israel, (2007, citado en Gutierrez — Braojos & Pérez, 2012).
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Rol del docente en la ensefianza de estrategias de comprension lectora:

Pearson y Gallagher (1983, citado en Pearson, 2009) afirman que el docente tiene

un rol dinamico en la instruccion de la comprension lectora, que puede

desglosarse en tres fases, las cuales se describen a continuacion:

Cuadro 11: Rol del docente en la ensefianza de estrategias de comprensioén lectora.

ROL DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION
LECTORA SEGUN PEARSON Y GALLAGHER (1983)

Primera fase

Segunda fase

Tercera fase

En la pnmera fase los docentes tienen la
responsabilidad de la ejecucion de la tarea
realizando una instruccién directa; con
ensefianza por modelamiento facilitando que
los escolares aprendan qué, como, cuando y

por qué usar las estrategias de aprendizaje.

En la segunda fase, el docente mediante una
practica guiada y con el andamiaje
adecuado, facilita la responsabilidad

compartida

En la tercera fase finalmente promueve
procesos de participacion y facilitacién para
que el alumno vaya adquiriendo y asumiendo
progresivamente mayor responsabilidad y un

rol mas activo y auténomo en su aprendizaje.

Fuente: Pearson y Gallagher (1983, citado en Pearson, 2009).

El docente o tutor es el responsable de la dindmica durante la ensefianza

reciproca y de que los alumnos aprendan las estrategias de comprensién lectora,

promoviendo la autonomia en los estudias (Lebrija, 2002); por ello, aparte de los

roles que comparten junto con los estudiantes, desempefan las funciones que se

escriben en el siguiente cuadro:
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Cuadro 12: Funciones del docente en la ensefianza de estrategias para la comprension

lectora segun Lebrija (2002).

FUNCIONES DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE ESTRATEGIAS PARA LA

COMPRENSION LECTORA SEGUN LEBRIJA (2002)

Modelar la actividad de comprension

v" Promover un ambiente motivante.

lectora.

v' Ensefiar a planear las metas grupales Dosificar el aprendizaje de las
o individuales. estrategias, asegurandose que el

aprendiz maneje cada una.

v' Fomentar el trabajo cooperativo. Motivar al estudiante durante el

proceso de comprension lectora.

v" Monitorear y corregir el empleo de las Proporcionar ayudas graduales
estrategias.

v' Intercambiar con los alumnos su Promover que los alumnos relacionen
responsabilidad durante la sesién, sus conocimientos previos con lo que
para promover su autonomia. estan leyendo.

v' Promover que los alumnos utilicen Promover la participacion.

estrategias de  elaboracién vy

estrategias de metacompresion.
v/ Explicar, identificando la base de

conocimiento 'y habilidades del

aprendiz en la tarea.

Fuente: Lebrija (2002).

Tuckman & Monetti (2011) refiere que: “Todo conocimiento o aprendizaje
nace de la experiencia sensoriales que obtenemos a través de los sentidos,
del contacto con las cosas, de alli surgen las ideas. De tal modo que, no
podemos tener conocimiento del mundo si no tenemos contacto directo con
él. Primero son las experiencias sensoriales y después las ideas o el

conocimiento”

Aristoteles — Precursor de la Teoria del conocimiento
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CAPITULO 1l

MARCO METODOLOGICO

3.1 Disefio de Investigacion

El disefio corresponde a una investigacion no experimental de una sola aplicacion,
se trabajo en un contexto educativo tipo descriptivo correlacional, puesto que esta
investigacion esta orientada a la determinacion del grado de relacion existente
entre las variables de los componentes del lenguaje oral y los niveles de
comprension lectora en estudiantes de tercero y sexto grado del Instituto Bilingle
Santa Maria La Antigua (Sanchez y Reyes, 2009).

3.2 Poblacién: Los estudiantes de tercero y sexto grado en edades de 8y 11 afios
respectivamente, del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.

Sujetos: Los sujetos son 10 estudiantes de tercero y 10 estudiantes de sexto
grado de 8 y 11 afios que resultaron de la muestra seleccionada, con base en la
valoracion del rendimiento académico y el comportamiento en el aula durante la

asignatura de comprension lectora.

Tipo de muestra estadistica: La muestra empleada es no probabilistica de tipo
intencionado o con conveniencia, porque la poblacién seleccionada corresponde
a dos grupo de 10 estudiantes representativos de tercero y sexto grado de los
grupos gue conforman los niveles de tercero y sexto grado del Instituto Bilingle

Santa Maria La Antigua, segun las caracteristicas de la investigacion.

3.3 Variables:

Variable 1: Desarrollo del lenguaje oral
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Definicion conceptual: El lenguaje oral es una de las habilidades comunicativas
mas complejas y elaboradas del ser humano, necesarias para la comunicacion y
el desarrollo de nuevos conocimiento. Ejerce un papel esencial en el desarrollo de
diversas habilidades metalinglisticas; favoreciendo la adquisicion de aprendizajes
mas complejos, a través de la interaccion con el medio (Gallego, 1997, citado en
Bordon, 2007; Aguinaga et al, 2005).

Definicién operacional. Se medio a través de la evaluacion de los componentes
del lenguaje oral, tales como:

e Componentes fonologicos.

e Componentes sintacticos.

e Componentes semanticos.

e Componentes pragmaticos.

Variable 2: Comprension lectora

Definicion conceptual: Consiste en una habilidad cognitiva que le permite al
lector extraer el significado del texto, para contrastarlo con sus conocimiento
previos y obtener una informacioén a través de un proceso interactivo en el cual el
lector, por medio de sus conocimientos previos, vocabulario y lenguaje, utiliza
estrategias para comprender el texto, descifrando cddigos y analizando el
contexto, con el fin de interpretar e inferir el contenido plasmado en el texto e
integrar los nuevos conocimientos (Vallés — Arandiga, 2005; Defior, 1996, citado
en Martinez, 2014; Adam, 1990; Howell, Fox y Morehead, 1993; Lebrija 2002).

Definicion operacional. Se medi6 a través de la evaluacion de los niveles de
comprension lectora de complejidad linglistica progresiva que involucra:

e Primer nivel — segundo nivel. Comprension literal.

e Tercer nivel — cuarto nivel. Reorganizacién de la informacion.

e Quinto nivel — sexto nivel. Comprension inferencial.

e Séptimo nivel — octavo nivel. Lectura critica o juicio valorativo.
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3.4 Instrumentos y/o herramientas de recoleccion de datos y/o materiales —

equipos.

= Guias de observacion para conocer el comportamiento de los estudiantes
en el aula de clases, Bateria de socializacion de: Moreno y Martorell,
(1989).

= Entrevistas a docentes para identificar las estrategias metodolédgicas
utilizadas en la ensefianza e implementacion de la comprension lectora y
las caracteristicas personales de cada nifio evaluado.

= Escala tipo Likert para medir las estrategias de comprension lectora de los
estudiantes seleccionados, validada para la investigacion por jueces
expertos, adaptada de Programa de enseflanza de estrategias de
comprensién lectora y manual para su aplicacion de: Lebrija (2002).

» Prueba para la evaluacion oral del lenguaje (ELO) de: Ramos, Cuadrado,
Fernandez, (2008).

= Test lllinois de Aptitudes Psicolinguisticas (ITPA) de: Kirk, McCarthy y
Kirk, (2009)
= Prueba de Comprension lectora de complejidad Lingiistica Progresiva

(CLP) de: Alliende, Condemarin, Milicic, (1991).

3.5 Procedimiento:

Fase | — Estructura cientifica de la investigacion, seleccion y descripcion de los

participantes (muestra)

= Se realizd el planteamiento del problema de investigacion teniendo en
cuenta los antecedentes teoricos y la situacion actual del tema de
investigacion.

= Se determiné el problema de investigacion,

= Se elaboro la justificacion, los objetivos, las hipotesis y el disefio de

investigacion sobre el tema: Relacion entre el lenguaje oral y el desarrollo
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de habilidades para la comprension lectora en nifios de 8 y 11 afios del

tercer y sexto grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.

Se seleccion6 un grupo de estudiantes representativo de cada salon del 3er y 6to
grado de acuerdo a las caracteristicas de la muestra establecidas por el

investigador:

= Estudiantes de tercer y sexto grado en edades de 8 y 11 afios
v Con buen rendimiento académico en comprension lectora.
v" Con regular - bajo rendimiento en comprension lectora.

v' Con dificultades propias de aprendizaje.

»= Se excluyen de esta investigacion los casos de dificultades de aprendizaje
asociados a discapacidades, déficit intelectual de base, Sindrome de Down

y Autismo.
Fase Il- Descripcion de las variables a medir

Con base a la problematica planteada en nuestra investigacién se establecio las

siguientes variables a medir:

» Desarrollo del lenguaje oral

» Comprension lectora
Fase Il — Elaboracion y validacion de las pruebas:

= Se construyé un cuestionario de evaluacion tipo Likert para medir las
estrategias de comprension lectora de los estudiantes a evaluar.
= Se valido el cuestionario tipo Likert por jueces expertos.

Fase IV- Evaluacion diagnostica

Se realiz0 la evaluacion y medicion del desarrollo del lenguaje oral y del nivel de
comprension lectora de los estudiantes del tercer y sexto grado, a traves de la

implementacion y aplicacion de:
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Guias de observacion en el aula de clase para conocer el comportamiento
de los estudiantes, durante las actividades de comprension lectora.
Entrevistas a docentes en base a las estrategias metodolégicas para la
comprension lectora y a las caracteristicas de los estudiantes
seleccionados.

Cuestionario de Escala tipo Likert para medir las estrategias de
comprensién lectora de los estudiantes.

Aplicacién de pruebas de evaluacion del lenguaje oral (ELO), para
conocer el desarrollo de los componentes fonolégicos, sintacticos y
semanticos de los estudiantes

Aplicacién de Test lllinois de Aptitudes Psicolinguisticas (ITPA - sub test
de comprensién auditiva, comprension visual, asociacion auditiva,
memoria secuencial auditiva, expresién verbal, integracion gramatical, test
complementario de integracion auditiva).

Aplicacion de prueba de comprension lectora. (CPL), para conocer el nivel

de desarrollo del lenguaje comprensivo.

Fase IV- Analisis de Resultados

Se realiz6 la valoracion de los resultados de las pruebas aplicadas en
funcién a los criterios estandarizados, que presenta cada una de las
pruebas aplicadas.

Se tabularon los datos obtenidos de las pruebas aplicadas y se realizaron
los analisis estadisticos pertinentes, en este caso se correlacionaron las
variables del lenguaje oral y la comprension lectora de cada estudiante por
grado académico y a su vez, de manera global; para determinar la relacion

existente entre las mismas.

Fase V- Conclusiones y culminacion de la investigacion

Se planted las conclusiones en base al problema de investigacion y las
recomendaciones sobre el tema, para la institucion en donde se realizo la

investigacion.
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CAPITULO IV: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacion se presenta el andlisis de los instrumentos y datos estadisticos,
obtenidos como resultado de las evaluaciones aplicadas a los alumnos del 3er y
6to grado del Instituto Bilinglle Santa Maria La Antigua, enfocadas en dar
respuesta a los objetivos planteados en esta investigacion. Para ello se
selecciono, de los 24 alumnos que conforman la poblacion de tercer grado y 26
alumnos del sexto grado del afo lectivo, 10 sujetos por grado conformando una
muestra total de 20 alumnos, 10 de tercer grado y 10 de sexto grado de acuerdo

a las caracteristicas descritas en la investigacion.

Los resultados obtenidos se plantean en funcién a dar respuesta a los siguientes

objetivos especificos:

Objetivol: ‘Evaluar el desarrollo de los componentes del lenguaje oral de los
alumnos de 8y 11 afios de tercero y sexto grado del Instituto Bilingliie Santa

Maria La Antigua’.

Para el desarrollo de este objetivo se utilizé la prueba de evaluacién del lenguaje
oral (ELO) para los estudiantes de tercer grado y el Test lllinois de aptitudes
psicolinguisticas (ITPA) para los estudiantes de 6to grado del Instituto Bilingiie
Santa Maria La Antigua.

En la prueba de evaluacion del lenguaje oral (ELO) se evaluaron los componentes
de discriminacion auditiva, aspectos fonoldgicos, sintacticos y semanticos, dando
como resultado un perfil del desarrollo global de lenguaje oral de los estudiantes
de 3er grado en edades de 8 afios. Para establecer el perfil de desarrollo se
tomaron en cuenta las puntuaciones directas obtenidas por los estudiantes en
cada componente de la prueba y la sumatoria de las mismas para obtener el

desarrollo global, las cuales fueron convertidas a puntuaciones centiles de
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acuerdo a los baremos por edad que presenta la prueba, con el fin de obtener el

perfil del desarrollo global del lenguaje de cada estudiante.

En el cuadro que se presenta a continuacion se muestran los datos obtenidos de

la evaluacién del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado.

Cuadro 13: Perfil del desarrollo del lenguaje oral de los alumnos del tercer grado del Instituto

Bilinglie Santa Maria La Antigua en base al test ELO.

Perfil del desarrollo del lenguaje oral. (Desarrollo promedio de los componentes del lenguaje oral y del

desarrollo global del lenguaje de los alumnos de tercer grado de educacién basica en base al test ELO).

Grupo centil y Baremos para 8 afios de edad

su Desarrollo por debajo de la
interpretacion escala media
1-5 10-25 30-35
Muy bajo Bajo Medio
bajo

Componentes | Cantidad | Cantidad | Cantidad | Cantidad

del lenguaje de de de de
oral alumnos | alumnos | alumnos | alumnos
Discriminacion 4 3 - 3
auditiva
Aspectos - 4 2
fonolégicos
Aspectos - 2 1
sintacticos
Aspectos - 2 2
semanticos
Desarrollo 1 2 1
global
Porcentaje total
de alumnos en 4 - (40%)
funcién al Alumnos por debajo del desarrollo
Desarrollo promedio esperado para la edad
global cronoldgica

Fuente: Ortiz (2018).

Los resultados obtenidos reflejan un mejor desempefio de los alumnos en los

componentes de aspecto sintactico y semantico del lenguaje oral; mientras que
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para el componente de discriminacion auditiva se observa un menor desempefo
general en los estudiantes evaluados. Estos resultados se pueden observar

igualmente en las graficas que se presentan a continuacion:

Grafica N°1: Perfil de desarrollo del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado.

Perfil de desarrollo del lenguaje oral de 10 estudiantes de 8 afos, de tercer
grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua en base a la ELO

10
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Fuente: Ortiz (2018)

Grafica N°2: Perfil de desarrollo del lenguaje oral de tercer grado, en porcentajes.

Perfil de desarrollo del lenguaje oral de 10 estudiantes de 8 afos, del tercer
grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua en base a la ELO
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Fuente: Ortiz (2018).
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Los graficos N° 1 y 2 muestran la relacion de los puntajes obtenidos por los
alumnos de 3er grado del Instituto Bilinglle Santa Maria La Antigua, en los
componentes del lenguaje oral y el desarrollo global del lenguaje; reflejando una
mayor incidencia de desempefio dentro de la escala media normalizada para los
componentes de aspectos sintacticos con un porcentaje del 70% y semanticos,
con una incidencia del 60% de los alumnos evaluados. En el componente
sintactico, del 70% de alumnos con un desempefio promedio, el 40% se sitda en
el nivel medio y el 30% restante en el nivel medio alto. De igual manera, para el
componente de aspectos semanticos y desarrollo global del lenguaje se observa
gue de una incidencia de 60% de alumnos dentro del desempefio promedio, el
30% se sitla en un nivel de desempefio alto, el 10% en el nivel medio alto y el 2%
restante en el nivel medio; mientras que para los componentes de discriminacién
auditiva y aspectos fonoldgicos se observa un menor desempefio, obteniendo una

mayor incidencia de puntuaciones grupales por debajo del rendimiento promedio.

Gréfica N°3: Perfil de desarrollo global del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado en base

a la puntuacion centil obtenida en la ELO. A-1 a A-10 representa a cada alumno evaluado.

PERFIL DE DESARROLLO GLOBAL DEL LENGUAJE ORAL DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO EN BASE A LA PUNTUACION CENTIL

DE LA ELO

_ 100
% 30 60% Dentro de la media de
O la escala.
c 60
2
g 40 o
2
c 20
&

0

A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

=@=- Puntuacion centil obtenidas por los alumnos en el desarrollo global del lenguaje.
=@=rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles estandarizadas

de la escala.

—=@==Rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles
estandarizadas de la escala.2

Fuente: Ortiz (2018).
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En la grafica N° 3 podemos observar las puntuaciones centiles obtenidas por cada
alumno en relacion al nivel de desarrollo global del lenguaje oral alcanzado;
situandose el mayor porcentaje de alumnos en puntuaciones centiles dentro de la

escala de desempefio medio a alto.

Gréfica N° 4: Relacion porcentual del desarrollo global del lenguaje oral en los alumnos de tercer

grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.

Desarrollo global del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado del
Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.
Porcentaje de alumnos

Por debajo de la
escala media
40%

Dentro de la
escala media
60%

m Por debajo de la escala media m Dentro de la escala media
Fuente: Ortiz (2018).

Los datos obtenidos de las graficas N° 4 reflejan que el 60% de los estudiantes
evaluados en edades de 8 afios que cursan el tercer grado de educacion basica,
muestran un desarrollo global del lenguaje oral dentro de la escala media
esperada para su edad cronoldgica y el 40% restante se ubica por debajo del

rendimiento medio esperado.

A continuacion se presenta la distribucion porcentual del nivel de desempefio
obtenido por los alumnos de tercer grado, en el desarrollo global del lenguaje en

funcidn a la escala media estandarizada para la edad cronoldgica.
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Grafica N°5: Distribucion porcentual del desarrollo global del lenguaje oral de los alumnos de

tercer grado en funcion al nivel de desempefio obtenido en la escala.

Desarrollo global del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado del
Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.
Porcentaje de alumnos en relacion al desempefio promedio.

Dentro de la
escala alta
30%

Por debajo de la escala

Por debajo de la | °" ¢
media

escala media
40% = Dentro de la escala media

= Dentro de la escala media
alta

= Dentro de la escala alta

Dentro de la
escala media alta

10% Dentro de la

escala media
20%

Fuente: Ortiz (2018).

Del 60% de la poblacion de estudiantes evaluados en edades de 8 afios, de tercer
grado de educaciéon béasica en el Instituto Bilinglle Santa Maria La Antigua, que
obtuvieron un desarrollo global del lenguaje oral dentro de la escala media
esperada para su edad cronoldgica, 20% de los alumnos se ubican en un
desarrollo global dentro de escala media, 10% en la escala media alta y el otro

30% en la escala alta.

Con el fin de identificar el desempefio que obtuvo cada estudiante en los diferentes
componentes del desarrollo del lenguaje oral, se presenta a continuacién un
analisis gréfico de las puntuaciones centiles obtenidas por los alumnos de tercer
grado en cada uno de los componentes evaluados en la prueba ELO.

Las siguientes graficas contemplan los cuatro componentes del lenguaje oral
evaluados en la prueba ELO, discriminacién auditiva, aspectos fonoldgicos,

aspectos sintacticos y semanticos para su correlacion.
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Gréfica N°6: Analisis de las puntuaciones centiles de discriminacién auditiva en la ELO.

PUNTUACIONES CENTILES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE
TERCER GRADO EN DISCRIMINACION AUDITIVA DE LA ELO

70

60
50 30% Dentro de la media de

la escala
40 C < < C C < C g

30
20
10

Puntuacion Centil

A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

=@=Puntuacién centil obtenidas por los alumnos en discriminacion auditiva.

=@—rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centilies estandarizadas
de la escala.

=@==Rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles
estandarizadas de la escala.

Fuente: Ortiz, (2018).

En la gréafica N°6 de discriminacion auditiva podemos observar que so6lo un 30%
de los estudiantes evaluados alcanzaron un rendimiento dentro de la media,
mientras que el 70% restante obtuvo puntuaciones por debajo de lo esperando en
funcion de la media de puntuaciones centiles; siendo el componente con menor
porcentaje en rendimiento promedio en los alumnos de tercer grado del Instituto

Bilingle Santa Maria La Antigua.

El bajo rendimiento en este componente del lenguaje se observdé mayormente en
alumnos que registraron un desarrollo global del lenguaje por debajo de la media
de puntuaciones centiles para la edad cronolégica de 8 afio, y en menor porcentaje
en algunos de los alumnos que obtuvieron puntuaciones centiles dentro de la
escala media de desempefio en el desarrollo global del lenguaje oral, lo que indica
gue existe una deficiencia en esta area del desarrollo del lenguaje en el 70% de

los alumnos de tercer grado que fueron evaluados con la prueba ELO.
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Grafica N°7: Analisis de las puntuaciones centiles en los aspectos fonol6gicos en la ELO.

PUNTUACIONES CENTILES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE
TERCER GRADO ASPECTOS FONOLOGICOS DE LA ELO

70
60

5 40% Dentro de la media de
la escala
» \—/

o

O
30
20
10

Puntuacion Centil

A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

=@=Puntuacién centil obtenidas por los alumnos en aspectos fonoldgicos.

=@=rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centilies estandarizadas
de la escala.

—=@==Rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles
estandarizadas de la escala.

Fuente: Ortiz (2018).

En relacion al componente fonolégico podemos observar que el 60% de los
estudiantes evaluados obtuvieron puntuaciones por debajo de la media y solo el

40% alcanzaron puntuaciones promedio.

Sin embargo, el bajo rendimiento estuvo reflejado tanto en alumnos que aparecen
situados por debajo de la media del desarrollo global del lenguaje oral como en
aquellos que obtuvieron puntuaciones centiles dentro de la media de desarrollo

global del lenguaje.

De igual manera, se observé en el componente fonolégico que los alumnos que
alcanzaron puntuaciones centiles dentro de la escala media, estuvieron distribuido

en ambos grupos en funcion a la media de desarrollo global del lenguaje oral.
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Gréfica N°8: Andlisis de las puntuaciones centiles de los aspectos sintacticos en la ELO.

PUNTUACIONES CENTILES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE
TERCER GRADO EN ASPECTOS SINTACTICOS EN LA ELO.

80 70% Dentro de la media de

70 ,_._\ la escala.

S 60
© 50 / \ / v
S 40 e o o o o o o °
820 7 v
E 20
o 10

0

A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

=@= Puntuacién centil obtenidas por los alumnos en aspectos sintacticos.

=@—rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centilies estandarizadas
de la escala.

=@==Rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles
estandarizadas de la escala.

Fuente: Ortiz (2018).

Esta grafica muestra, en el componente sintactico, un rendimiento promedio
general del 70% de los alumnos con un desempefio dentro de la escala media
normalizada y un 30% por debajo de la misma, como se mencioné anteriormente;
siendo este el componente con mejor rendimiento general de los alumnos

evaluados de tercer grado.

Esto ubica al componente sintactico dentro de las fortalezas en el desarrollo del
lenguaje oral de los alumnos evaluados de tercer grado y al componente de

discriminacion auditiva como una de sus debilidades a nivel general.

En cuanto al componente semantico podemos observar que el rendimiento
promedio reflejado por los alumnos en este componente tiene cierta semejanza
con la grafica del desarrollo global del lenguaje oral, obtenido de la sumatoria de
puntuaciones de los diferentes componentes del test, en los alumnos de tercer

grado como se muestra a continuacion en la siguiente grafica.
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Gréfica N°9: Analisis de las puntuaciones centiles de aspectos semanticos en la ELO.

PUNTUACIONES CENTILES OBTENIDA POR LOS ALUMNOS DE
TERCER GRADO EN ASPECTOS SEMANTICOS EN LA ELO

100
60% Dentro de la media de
la escala.

80
60

40

Puntuacion Centil

20
A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

=@=Puntuacién centil obtenidas por los alumnos en aspectos semanticos

=@—rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centilies estandarizadas
de la escala.

=@==Rango del nivel de desempefio medio en base a las puntuaciones centiles
estandarizadas de la escala.

Fuente: Ortiz (2018).

La grafica refleja que el 60% de los alumnos evaluados, obtuvieron puntuaciones
dentro de la media de puntuaciones tipicas normalizadas, mientras que en 40%

se mantuvo por debajo de la media esperada para la edad cronoldgica.

Por otro lado, para la evaluacion de los componentes del lenguaje oral en los
alumnos de 6to grado se utiliz6 el Test lllinois de aptitudes psicolingtisticas
(ITPA), esta prueba esta estructurada por 10 subtest y 1 test complementario, de
los cuales se seleccionaron 6 de los subtest relacionados con los componentes
de lenguaje (Comprensién auditiva, comprension visual, asociacién auditiva,
memoria secuencial auditiva, expresién verbal, integracion gramatical y test
complementario integracion auditiva), ya que la prueba permite establecer el
desempefio medio en cada subtest y la media de puntuaciones tipicas, a través
de la tabla de conversion de puntuaciones tipicas normalizadas del test; sin
embargo los baremos utilizados en la evaluacion de los alumnos de 6to grado,
para obtener las puntuaciones tipicas, corresponden a la tabla de edad

cronoldgica de 10 afios que es el nivel maximo de representacion que ofrece el
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test, por lo cual los resultados obtenidos son en base a un perfil estimado de

desarrollo del lenguaje oral de los estudiantes evaluados.

Los resultados obtenidos de los 10 alumnos en edades de 11 afios de 6to grado
del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua se presentan a continuacion, en base
a la escala tipica normalizada de media 36 y desviacion tipica 6, y a la media de
puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en la evaluacion de los 6 subtest
mencionados anteriormente; con el fin de establecer un perfil estimado de

desarrollo del lenguaje oral de los alumnos seleccionados.

Para establecer el criterio de referencia del rendimiento total de los alumnos en
relacion al desarrollo del lenguaje oral, fue necesario conocer la presencia y la
cuantia de las discrepancias entre las aptitudes psicolinglisticas de cada sujeto,

tal como son medidas por el ITPA.

Las diferencias en +/- 6 puntuaciones tipicas de un subtest con respecto a la
media de puntuaciones tipicas de un sujeto no son indicativas de una especial
aptitud o deficiencia. Es el intervalo en que se sitla el 80% de los sujetos, mientras
gue las diferencias entre +/- 7 y +/- 9 indican discrepancias que estan en el limite
de lo considerado normal. Por otro lado, las diferencias iguales o superiores a +/-
10 puntuaciones tipicas es indicativo de una discrepancia sustancial, estas
puntuaciones son registradas como puntos fuertes o puntos débiles; sin embargo,
para esta investigacion sélo tiene relevancia las discrepancias que se sitian por
debajo de la media de puntuaciones tipicas de la escala, ya que los baremos
utilizados corresponden a la edad de 10 afios y no a la edad real de los alumnos
gue es de 11 afos, por lo que los puntos fuertes no nos arrojan aptitudes
especiales, sin embargo los puntos débiles si podrian sugerir una deficiencia en

el subtest registrado.

A continuacion se presentan las graficas de los resultados obtenidos con el ITPA.
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Grafica N°10: Perfil estimado del desarrollo del lenguaje oral de los alumnos de sexto grado en

funcion a la escala tipica normalizada de media 36 del test ITPA.

Perfil estimado del desarrollo del lenguaje oral de 10 alumnos
de sexto grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua

45

50% Dentro de la media de

la escala.
40 39

oc oo oc oo oc oo Q6 20

Y4
35 36 36 36 36 36 36 gu 36
33

32
30 30

28 29
25
20

15

10

0
Alumno 1Alumno 2Alumno 3Alumno 4Alumno 5Alumno 6Alumno 7 Alumno 8Alumno 9 Alumno
10

Escala tipica normalizada de media 36

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por el alumno

Fuente: Ortiz (2018).

Esta gréfica registra el perfil estimado de la media de puntuaciones tipicas,
obtenidas por los alumnos en la sumatoria de los 6 subtest evaluados,

comparandolas con la media de puntuaciones tipicas normalizadas de la escala.

La grafica muestra que 5 de los 10 alumnos evaluados obtuvieron puntuaciones
dentro de la media de la escala normalizada de desarrollo del lenguaje para su
edad estimada. Es decir, el 50% de la poblacion evaluada de sexto grado obtuvo
puntuaciones tipicas dentro de la media de la escala tipica normalizada, mientras
gue el 50 % restante se mantuvo por debajo como se muestra en la gréfica a

continuacion.
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Grafica N°11: Porcentajes de alumnos evaluados en funcién a las puntuaciones obtenidas de la

escala media de desarrollo del lenguaje oral con el test ITPA.

Porcentaje de alumnos evaluados en funcién a las puntuaciones
obtenidas de la escala media de desarrollo del lenguaje oral

m Alumnos con puntuaciones
dentro o superior a la media
de la escala.

m Alumnos con puntuaciones
por debajo de la media de la
escala.

Fuente: Ortiz (2018).

De este modo, podemos observar que el 50% de los alumnos de 6to grado
obtuvieron puntuaciones por debajo de la media de puntuaciones tipica
normalizada de la escala; a pesar de que en la prueba se utilizaron los baremos
del test correspondientes a una edad cronoldgica de 10 afios para obtener las
puntuaciones tipicas y establecer un perfil estimado de desarrollo del lenguaje
oral. Esto refleja que el 50% de los alumnos de sexto grado evaluados,
independientemente de su edad cronoldgica, poseen en las caracteristicas
apreciadas por este test una edad psicolinglistica o desarrollo del lenguaje oral
estimado inferior a la media de la escala de los nifios de 10 afios. Sin embargo,
este test no sugiere ninguna relacion correspondiente con el grado o nivel
académico del alumno, por lo cual no se debe tomar como referencia para
promover y / o bajar de nivel académico a los alumnos que hayan sido evaluados

con este test.
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A continuacién se presenta el analisis de discrepancia de las puntuaciones tipicas
obtenidas por los alumnos en cada subtest, en relacion a la media de
puntuaciones tipicas (PT) normalizada de la escala que se sitla en una media de
36. Hacemos la observacion de que la media de puntuaciones tipicas obtenidas
por los alumnos en el Test lllinois (ITPA) se mantiene igual para todos los subtest
evaluados, ya que esta refleja el perfil de desarrollo del lenguaje oral estimado.
Este analisis se presenta tanto en cuadros, para la recoleccion de datos, como en

gréficas para su mejor interpretacion.

Cuadro 14: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua, en el subtest de comprension auditiva

del ITPA.

Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los

alumnos de sexto grado en el subtest comprensiéon auditiva del ITPA

Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)

 Puntuaciones

tipicas

obtenidas

Media de
puntuaciones
tipicas
obtenidas por
los alumnos
Discrepancia +1 +14

Punto fuerte +

Punto débil - -4 -9 -2 -3 -3 -2 -3
Fuente: Ortiz (2018).
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Grafica N°12: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos
de sexto grado en el subtest de comprensién auditiva del Test lllinois de Aptitudes

Psicolinguisticas (ITPA).

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE COMPRENSION AUDITIVA DEL ITPA
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50 30% Dentro de la media de
la escala. /
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A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

Puntuaciones Tipicas en Centiles
N
o

=@=Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de comprensién auditiva
—8=| a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuentes: Ortiz (2018).

Podemos observar en el cuadro 9 y en la grafica N°12 del subtest de comprensién
auditiva las discrepancias en las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos
evaluados en funcién a la media de puntuaciones tipicas normalizadas de la
escala; dando como resultado una mayor incidencia de alumnos con
discrepancias por debajo de la media de puntuaciones tipicas normalizadas de la
escala en este subtest; siendo la diferencia con mayor valor registrada en los
puntos débiles de -9, lo cual ubica a las discrepancias obtenidas en este subtest
dentro del rango del limite de lo considerado normal para la edad estimada en
funcion a los baremos tomados de referencia de edad de 10 afios en el desarrollo

psicolinguistico.

De igual manera, se observa que solo el 30% de los alumnos obtuvieron
puntuaciones tipicas dentro de la media de puntuaciones tipicas de la escala,

mientras que el 70% registr6 puntuaciones tipicas por debajo de la media,
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esperada en el subtest de comprension auditva, lo cual refleja una mayor

incidencia en puntos débiles para este subtest.

Cuadro 15: Analisis de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos de

sexto grado en el subtest de comprension visual del ITPA.

Andlisis de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de comprensioén visual.

Comprension  Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)
visual
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10
Puntuaciones 30 28 29 30 35 36 36 28 40 34
tipicas

obtenidas

Media de 28 29 30 32 33 36 36 36 37 39

puntuaciones

tipicas
obtenidas por

los alumnos

Discrepancia +4

Punto fuerte +

Punto débil - -6 -8 -7 -6 -1 -8 -2
Fuente: Ortiz (2018)

En este cuadro podemos observar en el subtest de comprension visual, al igual
gue en el subtest de comprension auditiva, una mayor incidencia de discrepancias
por debajo de la media de puntuaciones tipicas normalizadas en los alumnos
evaluados; siendo la mayor diferencia registrada en este subtest de -8. Con una

incidencia del 70% de los alumnos con puntuaciones tipicas por debajo de la
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media de puntuaciones tipicas normalizadas y s6lo el 30% con puntuaciones

tipicas dentro de la media, como se muestra también en la grafica a continuacion.

Grafica N°13: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de comprension visual del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE COMPRENSION VISUAL DEL ITPA
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A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

Puntuaciones Tipicas en Centiles

==@=Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de comprension visual
=@=| a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

Como se plante6 anteriormente, esta grafica muestra una mayor incidencia de
alumnos con puntuaciones tipicas por debajo de la media de puntuaciones tipicas
normalizadas del test, con una incidencia del 70% de alumnos con puntuaciones
tipicas por debajo de la media, mientras que el 30% restante obtuvo puntuaciones
dentro de la media.

Las discrepancias registradas en los puntos deébiles en este subtest, se
encuentran dentro del limite de lo considerado normal en la escala de edad
tomada como referencia de baremos, sin embargo al ser la edad de referencia de
baremos menor a la edad cronolégica de los alumnos evaluados, en algunos
casos pudiera sugerir una deficiencia o debilidad en estas areas evaluadas

cuando la discrepancia sea en puntos débiles sea igual o mayor de -10.
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Cuadro 16: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de asociacion auditiva del ITPA.
Andlisis global de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los estudiantes.
Asociacion Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)
auditiva

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10

Puntuaciones 25 25 25 30 32 35 35 40 37 37

tipicas
36 36 37

Discrepancia +4 +1 +1

obtenidas

39

Media de 28 29 30 32 33 36
puntuaciones
tipicas
obtenidas por

los alumnos

Punto fuerte +

Punto débil - -1 -11 -1 -6 -4 -1 -1
Fuente: Ortiz (2018).

Este cuadro, que corresponde al subtest de asociacion auditiva, muestra una clara
discrepancia de puntuaciones tipicas obtenidas por 3 de los 10 alumnos
evaluados, en el que obtuvieron una diferencia de puntos débiles de -11, lo cual
evidencia una discrepancia sustancial en esta area y al ser la edad de referencia
de baremos menor a la edad cronologica de los alumnos evaluados es sugerente

de deficiencia en esta area evaluada.
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La grafica que se muestra a continuacion refleja las puntuaciones tipicas
obtenidas por los alumnos en el subtest de asociacion auditiva, en funcion a las

puntuaciones tipica normalizadas de la escala.

Gréafica N°14: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de asociacion auditiva del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE ASOCIACION AUDITIVA DEL ITPA
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A-1 A-2 A-3 A-4 A-5 A-6 A-7 A-8 A-9 A-10
Alumnos

Puntuaciones Tipicas en Centiles

==@= Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de asociacién auditiva
=@=| a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

Al igual que en el cuadro anterior, podemos observar en esta gréfica las
discrepancias obtenidas por los alumnos evaluados en el subtest de asociacion
auditiva, reflejando una incidencia del 70% de alumnos con puntuaciones tipicas
por debajo de la media de puntuaciones tipicas normalizadas para esta area
evaluada; registrando una discrepancia sustancial de puntos débiles de -11 en el
30% de los alumnos del 70% que se encuentran por debajo de la media de

puntuaciones tipicas normalizada.

A continuacion se presenta el andlisis de las puntuaciones obtenidas por los

alumnos en el subtest de memoria secuencial auditiva.
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Cuadro 17: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de memoria secuencial auditiva del ITPA.
Andlisis global de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los estudiantes.

Memoria Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)
secuencial

" Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A-10
auditiva
Puntuaciones 10 33 33 33 27 31 36 38 34 38
tipicas

obtenidas

Media de 28 29 30 32 33 36 36 36 37 39
puntuaciones

tipicas
obtenidas por

los alumnos

Discrepancia +2 +2

Punto fuerte +

Punto débil - -26 -3 -3 -3 -9 -5 -2
Fuente: Ortiz (2018).

En este subtest podemos observar que se registra una discrepancia sustancial de
-26 puntos débiles en la puntuacion obtenida por uno de los alumnos evaluados,
lo cual es indicativo de una deficiencia en esta area presentada por el alumno
evaluado. Las discrepancias en puntos débiles obtenidas por el resto de los
alumnos que en este subtest se consideran dentro de lo normal en base a la

escala de evaluacion utilizada.
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Grafica N°15: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de memoria secuencial auditiva del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE MEMORIA SECUENCIAL AUDITIVA DEL ITPA
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==@=Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de memoria secuencial
auditiva.

=@ a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).
Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

Al igual que en el cuadro anterior para este subtest, esta gréafica nos refleja una
discrepancia de puntos débiles en el 70 % de los alumnos evaluados en relacion
a la media de puntuaciones tipicas normalizadas, sin embargo sélo uno de los
alumnos evaluados mostré una discrepancia sustancial en puntuaciones débiles
de -26, reflejando deficiencia en esta area, mientras que el resto de los alumnos
con discrepancias de puntos débiles se mantuvo dentro de lo considerado normal

para la escala de evaluacion.

A pesar de que las discrepancias con una diferencia menor o igual a +/-9, se
consideran dentro del limite de lo normal para la escala de evaluacién; no
debemos olvidar que para esta investigacion se utilizé una edad de referencia de
10 afios para obtener un perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral de los
alumnos de sexto grado de edad cronoldgica de 11afios. Estas discrepancias nos
permiten plantear un plan especifico de intervencién segun las necesidades

especificas de cada alumno en donde requiere reforzamiento.
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A continuacion se presenta el analisis del subtest de expresion verbal del ITPA.

Cuadro 18: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de expresion verbal del ITPA.
Andlisis global de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los estudiantes.

Expresion Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)

verbal
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 AI10
Puntuaciones 38 30 35 30 42 48 40 41 36 43

tipicas

obtenidas

Media de 28 29 30 32 33 36 36 36 37 39
puntuaciones

tipicas
obtenidas por

los alumnos

Discrepancia +2 +6  +12 +4 +5 +4

Punto fuerte +

Punto débil - -6 -1 -6
Fuente: Ortiz (2018).

En este cuadro se muestra una mayor incidencia de discrepancia hacia los puntos
fuertes en este subtest de expresion verbal, en los alumnos evaluados; siendo asi
gue, la mayoria de las discrepancias de puntuaciones tipicas obtenidas en puntos
fuertes por los alumnos en este subtest se encuentran dentro del intervalo en que
se situan el 80% de los sujetos para la escala, con excepcion de un alumno que

obtuvo una puntuacion de +12 puntos fuertes indicativo de una discrepancia
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sustancial, pero al considerar el baremos de referencia inferior a la edad

cronologica pierde relevancia.

Grafica N° 16: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de expresion verbal del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE EXPRESION VERBAL DEL ITPA
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=@=Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de expresion verbal.
== a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

De esta manera podemos observar en la grafica para el subtest de expresion
verbal que 7 de 10 alumnos, es decir el 70% de los alumnos evaluados obtuvieron
puntuaciones dentro de la media de puntuaciones tipicas normalizadas, siendo el

subtest con mejor desempeiio de los alumnos.

Dentro del 70% de alumnos con diferencias de puntuaciones tipicas por encima
de la media de puntuaciones tipicas nomalizadas, solo un 1% obtuvo una
discrepancia sustancial en puntos fuertes. En el 30% restante de alumnos que
obtuvo una discrepancia de puntuaciones tipicas por debajo de la media de
puntuaciones tipicas normalizadas, las diferencias estuvieron dentro de lo
considerado normal, por lo que no se reflejé deficiencias en este subtest pero si

puntos débiles.

104



En el siguiente cuadro se analiza la discrepancia de puntuaciones tipicas para el

subtest de integracién gramatical.

Cuadro 19: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de integracion gramatical del ITPA.
Andlisis global de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los estudiantes.

Integracion Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)
gramatical

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10
Puntuaciones 33 31 29 36 31 32 32 34 36 34
tipicas

obtenidas

Media de 28 29 30 32 33 36 36 36 37 39

puntuaciones

tipicas
obtenidas por

los alumnos

Discrepancia

Punto fuerte +

Punto débil - -3 -5 -7 -4 -4 -4 -2 -2
Fuente: Ortiz (2018).

En este cuadro podemos observar una mayor incidencia de discrepancia de
puntuaciones tipicas hacia puntos débiles en este subtest, en los alumnos

evaluados.

Las discrepancias observadas en los puntos débiles se encuentra del rango de lo

considerando normal para la escala.
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Grafica N°17: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el subtest de integracion gramatical del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL SUBTEST DE INTEGRACION GRAMATICAL DEL ITPA
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—=@- Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el subtest de integracion gramatical.
=@— | a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).

Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

De este modo podemos observar que 8 de 10 alumnos evaluados, es decir el 80%
de los alumnos obtuvieron para este subtest puntuaciones tipicas por debajo de
la media de puntuaciones tipicas normalizadas, reflejando puntos débiles dentro
de lo considerado normal por la escala, mientras que el 20% restante se mantuvo
dentro de la media de puntuaciones tipicas normalizadas para esta escala. Siendo
el subtest con mayor incidencia de puntos débiles registrados en el desempefio

de manera grupal, pero sin discrepancias sustanciales

A continuacion se presenta el analisis del test / subtest complementario de
integracion auditiva, el cual forma parte de la prueba de ITPA, pero no es tomado
en cuenta para la sumatoria de puntos en la obtencion de la media de
puntuaciones tipicas de los alumnos evaluados de acuerdo a los parametros del

test, pero nos ofrece gran informacion del desarrollo de esta area.
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Cuadro 20: Analisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el test complementario de integracion auditiva del ITPA.
Andlisis global de discrepancia de las puntuaciones tipicas obtenidas por los estudiantes.

Alumnos evaluados (A-1) hasta (A-10)

25 31 33 27 27 34 34 32 34 32

Puntuaciones

tipicas

obtenidas

29 30 32 33 36 36 36 37 39

Media de 28
puntuaciones
tipicas
obtenidas por

los alumnos

Discrepancia

Punto fuerte +

Punto débil - -11 -5 -3 -9 -9 -2 -2 -4 -2 -4
Fuente: Ortiz (2018).

Podemos observar en los datos que se reflejan en el cuadro de este test
complementario, que el 100% de los alumnos evaluados obtuvieron discrepancia
de puntuaciones tipicas por debajo de la media de puntuaciones tipicas
normalizadas reflejando puntos débiles en este test de forma global; sin embargo
so6lo uno de ellos obtuvo una discrepancia sustancial de -11 puntos de diferencia
sugerente de una deficiencia en esta area en el alumno evaluado. Estos mismos

resultados lo podemos observar en la gréafica que se presenta a continuacion.
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Grafica N°18: Andlisis de las discrepancias de las puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos

de sexto grado en el test complementario integracion auditiva del ITPA.

ANALISIS DE LAS DISCREPANCIAS DE LAS PUNTUACIONES
TIPICAS OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO EN
EL TEST COMPLEMENTARIO INTEGRACION AUDITIVA DEL ITPA
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=@ Puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos en el test complementario de integracion
auditiva.

=@=| a media de puntuaciones tipicas normalizadas (Escala de evaluacion).
Media de puntuaciones tipicas obtenidas por los alumnos.

Fuente: Ortiz (2018).

De este modo podemos observar en este test complementario, un desempefio por
debajo de la media de puntuaciones tipicas normalizadas en el 100% de los
alumnos evaluados, siendo el test /subtest de menor desempefio global
registrado en las evaluaciones de los alumnos de sexto grado y el area con mayor

incidencia de puntos débiles.

De manera general, podemos observar que las gréficas de discrepancia por
subtest reflejaron un mejor desempefio global de los alumnos de 6to grado en el
subtest de expresion verbal obteniendo un mayor niumero de discrepancia global
de puntuaciones tipicas por encima de la media de puntuaciones tipicas
normalizadas, mientras que en el subtest de integracion gramatical y test
complementarios de integracion auditiva el desempeiio de los estudiantes de
forma global fue menor, obteniendo el mayor nimero de discrepancia global de
puntuaciones tipicas por debajo de la media de puntuaciones tipicas normalizadas

en ambos subtest; considerandose puntos débiles de los resultados obtenidos.
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Otra caracteristica general de los resultados en las graficas por subtest, es que
en la mayoria de las graficas, el mejor desempefio se observo en los alumnos
registrados en el extremo derecho de la gréfica, es decir, en el 50% de alumnos
gue alcanzaron un perfil de desarrollo oral dentro de la media de la escala.

Objetivo 2: ‘Determinar los niveles de comprension lectora de los

estudiantes evaluados’.

Para determinar los niveles de comprensién lectora de los alumnos evaluados de
tercero y sexto grado del Instituto Bilingile Santa Maria La Antigua, se utilizé la
prueba de comprension lectora de complejidad linguistica progresiva (CLP) de

tercer y sexto nivel de complejidad.

El tercer nivel del CLP comprende 4 subtest de complejidad progresiva, mientras
gue el sexto nivel del CLP comprende 6 subtest de complejidad progresiva.

Los resultados de la puntuaciones obtenidas por los alumnos en los diferentes
subtest de la prueba son sumados para obtener una puntaje total o puntaje bruto
y estas a su vez transformados en valores o puntajes Z, T, y percentiles de

acuerdo a la tabla de conversién de valores de la prueba.

La aplicacion de esta prueba a los alumnos del tercero y sexto grado del Instituto
Bilingle Santa Maria La Antigua se realiz6 de manera colectiva en cada grado

evaluado.

A continuacion se presentan los graficos de los resultados obtenidos en la
evaluacion del nivel de comprension lectora de alumnos de tercero y sexto grado
del Instituto Bilinglile Santa Maria La Antigua, en funcién a los puntajes Z, T, y

percentiles.

109



Grafica N° 19: Nivel de comprension lectora de los alumnos de tercer grado, en percentiles de la
prueba de CLP

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DE 3ER
GRADO EN FUNCION A LA ESCALA DE PERCENTILES DE LA
PRUEBA DE CLP
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=@= Percentiles de puntuaciones brutas obtenidas por el alumno.

Percentiles del nivel de lectura de 3er grado

—@— Media de percentiles normalizadas de la escala de evaluacion.

Fuente: Ortiz (2018).

La grafica en percentiles muestra una incidencia del 40% de alumnos con un
rendimiento por encima de la media de percentiles normalizados de la escala para
el tercer nivel de comprensiéon lectora, mientras que el 60 % de los alumnos
obtuvieron puntuaciones percentiles por debajo de la media de percentiles

normalizados de la escala.

De igual manera, podemos observar que hubo un mejor desempeiio en los
alumnos que se encuentra en el extremo derecho de la gréfica, lo cual coincide
con el desempefio que obtuvieron esos alumnos en las graficas de desarrollo
global del lenguaje oral y del aspecto o componente semantico de los alumnos de

tercer grado, presentadas anteriormente.

Este mismo resultado lo podemos evidenciar en las graficas N° 20 y 21 que se

presentan a continuacion en funcion a las puntuaciones Zy T en 3er grado.
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Gréfica N° 20: Nivel de comprensién lectora de tercer grado, en funcién a puntajes Z.
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GRADO EN FUNCION A LAS PUNTUACIONES Z DE LA PRUEBA

DE CLP
3
(/) 2
8 40% Dentro del promedio de
: ! pumaies® //\/0
©
£
20 e ® ® ® ® ® o o 0
E P\',\ 5 = P\b P\:‘ P\’% |>(9 P\’\O
L1
8
c
>
&2
-3
Alumnos

=@=Puntajes Z obtenidas por los alumnos. ==@= Promedio de puntajes Z normalizadas

Fuente: Ortiz (2018).

Grafica N° 21: Nivel de comprension lectora de tercer grado, en funcién a puntajes T.

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DE 3ER
GRADO EN FUNCION A LOS PUNTAJES T DE LA PRUEBA DE CLP
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Fuente: Ortiz (2018).
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En la grafica N° 20 de puntajes Z podemos observar que soélo el 40% de los
alumnos evaluados obtuvieron puntajes Z positivas, es decir, por encima del
promedio siento éste igual a 0, mientras que el 60% obtuvo puntuaciones en la
escala negativa, por lo cual se ubican por debajo del promedio, pero con una

diferencia menor a -1.

De igual forma, en la grafica N° 21 de puntajes T, también podemos observar que
el 40% de los alumnos evaluados obtuvieron puntajes T por encima del promedio;
de este 40%, 30% obtuvo puntajes T por encima del promedio con una desviacion
tipica menor a 1 para la escala y el 10% con una desviacién tipica igual a 1.
(Desviacion tipica de 10 para la escala). El 60% de los alumnos restante obtuvo
puntajes T por debajo del promedio, pero con una diferencia igualmente menor a

1 desviacion tipica. Esto solo refleja un rendimiento por debajo del promedio.

Gréfica N° 22: Andlisis del nivel de comprension lectora de los alumnos de sexto grado en funcién
a la media de percentiles estandarizados para la prueba de comprension lectora de complejidad

lingUistica progresiva (CLP) para sexto grado.

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DE
SEXTO GRADO EN FUNCION A LA ESCALA DE PERCENTILES DE
LA PRUEBA CLP
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Fuente: Ortiz (2018).
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En la grafica N°22 podemos observar el desempefio obtenido por los alumnos de-
sexto grado en la prueba de comprension lectora en funcién a la escala de
percentiles. Cabe mencionar, que las gréficas de comprension lectora para la
prueba de CLP en los alumnos de sexto grado se presentan de forma discontinuas
debido a que el alumno A-5 no pudo realizar la prueba por requerir apoyo adicional

en la decodificacion lectora; ya que la misma fue aplicada en forma grupal.

La grafica muestra un desemperio dentro del promedio en el 50% de los alumnos
evaluados, sin embargo este resultado muestra un mejor desempefio de los
alumnos que aparecen en el extremo derecho de la grafica, que coincide con la
gréfica del perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral de los alumnos de sexto

gue obtuvieron media de puntuaciones tipicas dentro de la media de la escala.

Este resultado lo podemos observar igualmente en las graficas de puntajes Zy T,

gue se presentan a continuacion.

Gréfica N° 23: Andlisis del nivel de comprension lectora de los alumnos de sexto grado en funcién

a puntajes Z de la prueba de CLP

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DE
SEXTO GRADO EN FUNCION A LOS PUNTAJES Z DE LA PRUEBA
DE CLP

50% Dentro del promedio de
puntaje Z.

Puntajes Z normalizadas
o

Alumnos
=@=Puntajes Z obtenidas por los alumnos. ==@= Promedio de puntajes Z normalizadas

Fuente: Ortiz (2018).
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En la grafica N° 23 de puntajes Z podemos observar que 5 de los 9 alumnos que
lograron realizar la prueba de comprension lectora, obtuvieron puntajes dentro del
promedio de la escala, mientras que los 4 alumnos restantes se ubicaron por
debajo del promedio. Llama la atencion en estas graficas de comprension lectora,
gue se registra un desempefio promedio en un alumno que se encuentra por
debajo de la media en el perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral, y de igual
forma, un desempefo por debajo del promedio en otro alumno que se encuentra
dentro de la media del perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral, lo cual indica
gue el resultado en estos dos casos pudo verse influenciado por otros factores

externos a los considerados en esta investigacion.

Grafica N° 24: Analisis del nivel de comprension lectora de los alumnos de sexto grado en funcion
a puntajes T.
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Fuente: Ortiz (2018).

Estos mismos resultados se observan en la grafica N° 24 de puntajes T. Con una
incidencia de 5 de 9 alumnos evaluados con puntajes dentro del promedio y 4

puntajes por debajo del promedio de la escala, de los cuales 2 reflejan una
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diferencia de 1 deviacion tipica para la escala, lo cual indica un bajo rendimiento

en estos casos.

Por otro lado, al correlacion las variables lenguaje oral y comprension lectora en
los alumnos de tercer grado, obtuvimos los siguiente resultados que se observan

en la gréfica a continuacion.

Gréfica N°25: Correlacion del desarrollo del lenguaje con la comprension lectora en los alumnos

de tercer grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.

Correlacion del desarrollo del lenguaje oral con la comprension lectora
de los alumnos de tercer grado
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Fuente: Ortiz (2018).

La grafica refleja que existe una correlacion entre el desempefio de los alumnos
en comprension lectora, con el desarrollo global del lenguaje oral obtenido en las
pruebas de evaluacion; en el cual se observa un mejor nivel de desempefio en
comprension lectora en los alumnos que se ubicaron por encima del promedio en

el desarrollo del lenguaje oral.

De igual manera, al correlacionar los componentes del lenguaje oral con el nivel
de comprension lectora alcanzado por los alumnos de tercer grado se obtuvo los

siguientes resultados:
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Grafica N°26: Correlacion del componente semantico del lenguaje oral con el nivel de desempefio
en comprensién lectora obtenido por los alumnos de tercer grado del Instituto Bilinglie Santa Maria

La Antigua.

Correlacion del componente semantico del lenguaje oral con el nivel
de desempefio en comprensién lectora en los alumnos de tercer grado.
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Fuente: Ortiz (2018).

En esta grafica podemos observar la relacion que existe entre el componente
semantico del lenguaje oral y el nivel de desempefio obtenido en el test de
comprension lectora de complejidad progresiva por los alumnos de 3er grado.
Mostrando una similitud en las caracteristicas de las graficas en ambos aspectos,
lo cual sugiere que uno de los componentes que mas influye en la comprensién

lectora es el componente semantico

Mientras que al correlacionar el perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral en
los alumnos de 6to grado del Instituto Bilingtie Santa Maria La Antigua, con el nivel
de desempefio alcanzado en el test de comprension lectora de complejidad

progresiva, se obtuvo los siguientes resultados:
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Grafica N°27: Correlacion del perfil estimado de desarrollo del lenguaje de los alumnos de sexto
grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua, con el nivel de desempefio obtenido en

comprension lectora.

Correlacion del perfil estimado de desarrollo del lenguaje de los
alumnos de sexto grado, con el nivel de desempefio obtenido en
comprension lectora
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=@— Percentiles de puntuaciones brutas obtenidas por el alumno.

—=@— Media de percentiles normalizadas de la escala, para la comprension lectora.

Percentiles del nivel de lectura de 6to grado

—@— Perfil estimado del desarrollo del lenguaje oral.
Fuente: Ortiz (2018).

En esta grafica no se observo una correlacion directa o exacta de los resultados
obtenidos entre el perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral y el nivel de
comprensiéon lectora de los alumnos de sexto grado; sin embargo se logra
evidenciar que la mayoria de los alumnos que alcanzaron un buen desempefio en
comprensién lectora, se ubican dentro del 50% de alumnos que registraron un
perfil estimado de desarrollo del lenguaje dentro de la media de percentiles

promedio de la escala de evaluacion.

Dentro de los resultados obtenido, las habilidades medidas por el test de ITPA en
el desarrollo del lenguaje oral, en las que se reflejo un mejor desempefio de los
alumnos de sexto grado del Instituto Bilingle Santa Maria La Antigua, en la
elaboracién del perfil estimado de desarrollo del lenguaje oral fueron las

habilidades de expresion oral y asociacion auditiva, sin embargo no podemos

117



afirmar que sean estas las habilidades que mas influyeron en la comprension

lectora de los estudiantes que alcanzaron un desempefio dentro del promedio.

Objetivo 3: ‘Explicar las dificultades que presentan los alumnos en el
proceso de comprensién lectora asociados al desarrollo del lenguaje como
habilidades necesarias para la comprension lectora’.

Para responder a este objetivo se tom0 en cuenta las entrevistas realizadas a los
docentes, sobre las caracteristicas particulares de los alumnos seleccionados, a
través de un cuestionario de socializacion y de Escala tipo Likert para conocer las
estrategias de comprension lectora utilizadas por los alumnos evaluados; ademas
de las observaciones realizadas en el aula de clases y durante la aplicacion de los

test utilizados en esta investigacion.
Como resultado obtuvimos los siguientes datos:

En el cuestionario reducido de socializacion, en funcién al componente pragmatico
del lenguaje oral, se tabularon los resultados de ambos grupos (tercero y sexto
grado) en un solo cuadro de referencia, ya que incluyen los mismos parametros.

Contempla la evaluacion total de los 20 alumnos seleccionados.

En el cuadro que se presenta a continuacion podemos observar que la mayoria
de los alumnos evaluados reflejaron un buen desempefio en los aspectos de
socializacion en funcion al componente pragmatico del lenguaje oral (Funcién
comunicativa). Sin embargo, una de las capacidades del componente pragmatico
gue mas influye en la comprension lectora es la capacidad de predecir, prever o
hacer hipotesis, la cual se vio reflejada en el 60% de los alumnos evaluado en la
categoria de “Siempre es asi”; mientras que el 40% restante se reflejo en las
categorias de “Generalmente es asi” y “Algunas veces es asi” con un porcentaje

de 20% en cada categoria.

De igual manera en la capacidad de variar el lenguaje de acuerdo al contexto se

observd los mismos resultados que en “predecir o hacer hipétesis”, con una

118



incidencia del 60% de los alumnos en la categoria de “Siempre es asi”; la cual
influye también en la comprension lectora, ya que refleja el nivel de vocabulario

gue domina el alumno.

Cuadro 21: Resultados del cuestionario de socializacion en funcién a los componentes

pragmaticos del lenguaje oral (Funcién comunicativa), aplicados a los alumnos de tercero y sexto

grado.
3] 0 Q)
. . . g L. @ o) g b o) @ o) g D
Cuestionario reducido de socializacion en funcion a los S T 5 g ) 2 S g ®
. . ., ] T O o S o T o 0
componentes pragmaticos del lenguaje oral (Funcién o | 8 ’g &’ @ z i @ 8 g g
s | = E E=] ol S
comunicativa) E|l g8 2| o @ 5 9 & 5 £
o | O E| ¢ o > o g 2
(%) = @ < =
< | O ¢
1 | Utiliza el lenguaje oral para comunicarse con otros. [] ] O O
. - ) 2/
2 | Tiene dificultad para expresar ideas de forma oral. ] ] ] B ]
0
« . . . s . . . 2 /
3 | Participa con comunicacion activa en situaciones escolares. ] ] ] G Ol
0
Se retrae en actividades escolares que involucren expresion 1/
4 (] (] (] ]
oral. 5%
] ] 2/
5 | Mantiene turnos conversacionales. ] O O Ol
10%
Transmite informacion sin tomar en cuenta los turnos 8/

6 , ] ] ] ]
conversacionales. 40%
Amplia la informacién cuando se le pide aclaracion sobre un a4/

7 L] (] (] ]
tema. 20%

8 | Expresa sentimientos. O O U] ]
Muestra capacidad para variar el lenguaje cuando lo requiere 4/

9 L] (] (] U
el contexto. 20%
Presenta dificultad para cambiar de tema de acuerdo al 4/

10 O O] ] 0
contexto. 20%

11 | Transmite una informacion a terceros. ] ] O O

12 | Informa sobre hechos del pasado. ] ] O O

13 | Muestra dificultad para expresar sucesos del pasado. ] ] ] O

. Pe B 7 . 4 /
14 | Predice, prevé o hace hipotesis. ] ] O 0% O
0

Fuente: Ortiz (2018).
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Estos resultados nos permitieron observar las areas de dificultades que
presentaron algunos alumnos de tercero y sexto grado en la comprension lectora
asociados al desarrollo del lenguaje, evidenciando dificultades en el dominio de
vocabulario, conceptos y sinGnimos esperado para la edad cronoldgica, en
relacion al componente semantico del lenguaje; afectando la comprension de las
instrucciones especificas de los subtest y textos complejos que debian leer. De
igual manera en el componente pragmaético, la capacidad de predecir o hacer
hipotesis condiciona la habilidad de realizar inferencias sobre el texto en los

alumnos de sexto grado.

Un ejemplo de ello, fue el desconocimiento de los alumnos de tercer grado de lo
gue representaba la palabra “guion”, escrita en las instrucciones del subtest de
comprension lectora que debian realizar, afectando la comprension de las
instrucciones que tenian que seguir. De igual manera el poder identificar oraciones

con igual significado (oraciones sinénimas).

En cuanto al uso de estrategias para la comprensién lectora en los estudiantes de

tercer grado se presentan los siguientes resultados.

Cuadro 22: Resultados de las respuestas de los alumnos de tercer grado al cuestionario sobre

uso de estrategias para la comprension lectora.

5 IS ) S n IS —
© 3 - =] 9 =2 9 9
Q@ < o [} < o < © Pt
. . . . . ~ ~ [ —
Cuestionario Reducido de Estrategias de Comprension Lectora. o k=) g % ° 9 93 § z
S 8 3 S ] c 4 o 5 ¢
IS = 2| ¢ = =] = 8 £
¢ ' 538/3 |52 &5 2
» | §2° |87=< |S
Cuando lees un texto de estudio te fijas primero en las 4/

O _ 0 U O ]
indicaciones para la lectura u observaciones que da el maestro. 40%
Empiezas a leer sin prestar atencion a las recomendaciones del 6/

2 ] ] ] ]
maestro o del texto. 60%

. " . 5/
3 Realizas apuntes para clasificar los personajes de la lectura. ] ] ] o ]
(]
. . . . 5/
4 | Se te dificulta hacer apuntes para clasificar la informacion. | [l | 0% |
(]
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4/
5 | Luego de leer la lectura puedes realizar un resumen del texto. ] ] ] o ]
0
6 | Necesitas leer varias veces el texto para realizar un resumen. ] ] ] 41 ]
40%
] . i 4/
7 | Te olvidas faciimente de los detalles de la lectura después de leer. | [] ] ] e ]
(1]
8 | Vuelves a leer la lectura si se te olvidan los detalles. ] ] ] 4l ]
40%
9 | Todo te parece importante sobre la lectura para recordar. ] ] ] &l ]
40%
10 | Puedes explicar en cortas palabras de que trata el texto. ] ] ] &l ]
40%

Fuente: Ortiz (2018).

En el cuadro de resultados de las estrategias de comprension lectora utilizadas
por los alumnos de tercer grado del Instituto Bilinglle Santa Maria La Antigua,
podemos observar que el 40% de los alumnos refirié, en la categoria de “Siempre
es asi”, utilizar estrategias de comprension lectora como leer las instrucciones,

releer y realizar resimenes.

Cuadro 23: Resultados de las respuestas de los alumnos de sexto grado al cuestionario sobre

uso de estrategias para la comprension lectora.

7 1S ) 1S ) IS — £
c | 2 o € =2 o 3 = g9 2 =
w | T Tl o _| < T B | <@V <
. . . . L o | - E| E 2| = c| > o =~ 9 3 =~
Cuestionario Reducido de Estrategias de Comprension Lectora. |2 8l ERCI © T g 9
S| T 5|8 8|8 5| 8 T g & ke
E = c = S = c =1
o | E 2| E 2 5 € 9 2 S
® |6 o o < o o
Cuando lees un texto de estudio te fijas primero en las 3/
o _ U U [ ]
indicaciones para la lectura u observaciones que da el maestro. 30%
Empiezas a leer sin prestar atencion a las recomendaciones del 71
L] L] L] ]
maestro o del texto. 70%
Realizas apuntes para clasificar los personajes de la lectura. ] ] ] &t ]
40
Se te dificulta hacer apuntes para clasificar la informacion. ] ] ] &t ]
40%
are 74 . . .z ’ 5 /
Utilizas mapas esquematicos para organizar la informacion lefda. ] ] ] — ]
(]
Te cuesta organizar la informacion utilizando mapas 71
o U ] ] ]
esqguematicos. 70%
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4/
7 Luego de leer la lectura puedes realizar un resumen del texto. e Ol
(1]
8 | Necesitas leer varias veces el texto para realizar un resumen. 4l Ol
40%
9 | Te olvidas facilmente de los detalles de la lectura después de leer. 5/ ]
50%
] ] 6/
10 | Vuelves a leer la lectura si se te olvidan los detalles. 60% Ul
(1]
11 | Todo te parece importante sobre la lectura para recordar. 4l Ol
40%
] 4/
12 | Puedes explicar en cortas palabras de que trata el texto. 40% Ol
0

Fuentes: Ortiz (2018).

En este cuadro podemos observar que el 50% de los alumnos de sexto grado,
refirid utilizar estrategias de comprension lectora como leer las instrucciones
antes de leer el texto.

Objetivo 4: ‘Conocer las estrategias pedagodgicas implementadas en clase
por los docentes en el desarrollo de la lectura comprensiva en los

estudiantes’.

Para dar respuesta a este objetivo se realizd observaciones en el aula de clases
de los alumnos de 3er y sexto grado durante la clase de Espaiiol.

La dinAmica observada durante la clase de comprension lectora en el aula de 3er
grado y 6to grado fue similar en algunos aspectos. Se realizd6 una dinamica grupal
de lectura e igualmente un analisis grupal del contenido con intervencion del

docente.

Dentro de las estrategias pedagdgicas implementadas por el docente en la
dindmica de lectura comprensiva, se observaron algunas estrategias de

planificacion y monitoreo, entre las cuales estuvo:

1. La activacion de conocimiento previo en los alumnos durante la dinamica
de lectura grupal permitiéndoles la participacién espontanea de sus ideas

0 experiencias previas sobre el tema.
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La elaboracion de una vision general del texto, promoviendo, en la medida
en que se desarrollaba la clase, la participacion de los alumnos
involucrandolos en la lectura y dando ejemplos sobre el tema.

Aclarar las palabras confusas del texto.

Hacer preguntas sobre el tema para valorar la comprension de los alumnos.
Detectar informacion relevante a través de los ejercicios de practicas del

libro, guiados por el docente.
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CONCLUSIONES

Siendo el lenguaje oral una de las habilidades comunicativas mas relevantes y
complejas del ser humano, debido a su importancia en el desarrollo de nuevos
conocimientos y de diversas habilidades; se encuentra intimamente ligada al

desarrollo de habilidades para la comprension lectora.

Los componentes del lenguaje oral relacionados con la comprension lectora son
principalmente el componente sintactico y semantico. El componente fonolégico
se relacionan con la decodificacion y en el acceso al |éxico en el proceso lector;
el cual permite extraer la informacién contenida en el texto, para contrastarlos con
los conocimientos previos del lector, a través del componente sintactico y
semantico, e integrar los nuevos conocimientos, generando la comprension del
texto y permitiendo el acceso a nueva informacion. Ver (Figura 9, pag. 54), (Figura
10, pag. 55), (Grafica N° 8, pag. 90), (Grafica N° 9, pag. 91) y (Gréfica N° 19, pag.
110).

La comprension lectora se ve influenciada por el desarrollo de habilidades
comunicativas, que forman parte del componente pragmatico del lenguaje oral, en
la capacidad de realizar inferencias y juicios valorativos para lograr una
comprensiéon mas amplia del texto. Siendo asi, que las funciones linguisticas y
habilidades comunicativas descritas por Del Rio (1996), principalmente las
funciones de informar, de obtener informacion, de regular la accion y de la funcion
metalinguistica, se relacionan con las habilidades necesarias para la comprension
lectora, de interpretar, retener, organizar y valorar, descritas por Fuentes (2011).
Ver (Cuadro 2, pag. 31), (Figura 11, pag. 56) y (Cuadro 21, pag. 119).
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Los alumnos de tercer grado del Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua que
obtuvieron mejores puntuaciones en el test ELO, en el perfil de desarrollo global
del lenguaje oral, dentro de la escala estandarizada esperado para su edad
cronoldgica, alcanzaron mayor nivel de desempefio en comprension lectora dentro
del promedio esperado, en el tercer nivel de comprension lectora de complejidad
linglistica progresiva; mientras aquellos alumnos que obtuvieron puntuaciones
por debajo de la media de la escala estandarizada para el perfil de desarrollo
global del lenguaje, no alcanzaron un desempefio promedio en comprension
lectora. Demostrando la correlacién que existe entre el lenguaje oral y el nivel de
desempefio en comprension lectora en los estudiantes de tercer grado evaluados,
reafirmando la importancia del desarrollo del lenguaje oral en los procesos de
comprensién lectora. Ver (Grafica N°3, pag.85), (Grafica N°19, pag. 110) y
(Gréfica N° 25, pag. 115).

Al evaluar los componentes del lenguaje oral en los alumnos de 3er grado del
Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua, se encontr6 una correlacion directa con
el componente semantico del lenguaje oral en el desempefio en comprension
lectora de los alumnos. Siendo asi, que los alumnos que obtuvieron mejores
puntuaciones en el perfil de desarrollo global del lenguaje oral, también obtuvieron
mejores puntuaciones en el componente semantico del lenguaje oral y un mejor
desempeiio en comprensién lectora que el resto de sus compafieros.
Demostrando asi, la importancia del componente semantico del lenguaje oral en

los procesos de comprension lectora. Ver (Gréfica N° 26, pag. 116).

En los alumnos de sexto grado del Instituto Bilingiie Santa Maria La Antigua
evaluados con el test de ITPA, para el perfil estimado de desarrollo del lenguaje
oral, se registr6 una mayor incidencia de alumnos con mejor desempefio en

comprension lectora en aquellos que obtuvieron puntuaciones dentro de la media
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de la escala estandarizada estimada para su edad cronolégica. De tal modo que,
4 de los 5 alumnos que obtuvieron puntuaciones en los subtest del ITPA, dentro
de la media de la escala estandarizada, registraron mejor desempefio en relacion
al promedio de la escala para el sexto nivel de comprension lectora de complejidad
linglistica progresiva, que el resto de sus compafieros. Ver (Grafica N° 10, pag.
93) y (Grafica N° 22, pag. 112).

Los resultados obtenidos mostraron que un alumno de sexto grado que obtuvo
puntuaciones en el test de ITPA por debajo de la media de la escala, obtuvo
puntuaciones dentro del promedio en el sexto nivel de comprension linguistica
progresiva. Este hecho no descarta las conclusiones a las que se ha llegado en
esta investigacion, sino que nos demuestran que existen factores externos e
internos que pueden influir en el desempefio de los estudiantes en la realizacion
de las pruebas que no se pueden controlar por completo; ya que de igual manera
se registro la incidencia de un alumno de sexto grado que obtuvo puntuaciones
dentro de la media de la escala para el perfil estimado del desarrollo del lenguaje
oral, y en el desempefio en comprension lectora obtuvo puntuaciones por debajo
del promedio. Ver (Grafica N° 10, pag. 93) y (Gréfica N° 22, pag. 112).

Al valorar la mayor incidencia de alumnos de sexto grado con puntuaciones dentro
de la media del lenguaje oral y dentro del promedio en comprensién lectora, al
igual que de aquellos alumnos con bajo desempefio en lenguaje oral y bajo
rendimiento en comprensién lectora, coincide con los resultados observados en el
grupo de tercer grado. Demostrando igualmente la correlacion que existe entre el
lenguaje oral y el desempefio en comprension lectora; y de igual modo, la
importancia del desarrollo del lenguaje oral en el desarrollo de habilidades para la
comprension lectora. Ver (Grafica N° 10, pag. 93), (Grafica N° 22, pag. 112) y
(Gréfica N°27, pag. 117).
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Al ser el test de ITPA una prueba de habilidades psicolinguistica, no se pudo
obtener la correlacion de los componentes del lenguaje oral en los alumnos de 6to
grado y tampoco se hall6 en el grupo de alumnos de sexto grado una correlacion
directa con los subtest evaluados del ITPA, para el perfil de desarrollo estimado
del lenguaje oral, y el desempefio en comprension lectora obtenida por los
estudiantes de sexto grado. Este hecho puede deberse a que al ser un test de
habilidades psicolinglisticas refleja las caracteristicas individuales de
procesamiento de cada alumno, reafirmando los estilos diferentes de aprendizaje,
por lo cual no se hall6 una correlacion directa con los subtest evaluados vy el
desempefio en comprension lectora a nivel grupal. Sin embargo el subtest del
ITPA con mejor desempefio registrado en los alumnos de 6to grado fue el subtest
de Expresion verbal. Ver (Grafica N° 12, pag. 96), (Grafica N°13, pag. 98),
(Gréfica N° 14, pag. 100), (Grafica N° 15, pag. 102), (Grafica N° 16, pag. 104),
(Gréfica N° 17, pag. 106), (Grafica N° 18, pag. 108) y (Grafica N° 27, 117).

Los alumnos de tercer y sexto grado que obtuvieron puntuaciones por debajo de
la media de la escala estandarizada de desarrollo del lenguaje oral, tanto en el
test de ELO para tercer grado como el ITPA para sexto grado, también obtuvieron
un bajo desempefio en las pruebas de comprensién lectora. Lo cual demuestra
gue los alumnos con dificultades del lenguaje oral pueden presentar dificultades
para la comprension lectora. Ver (Grafica N°3, pag.85), (Gréafica N°19, pag. 110),
(Grafica N° 10, pag. 93) y (Gréfica N° 22, pag. 112).

El lenguaje oral juega un papel muy importante en el desarrollo de habilidades
necesario para la comprension lectora. Por ello, es de suma importancia la
estimulacién adecuada del desarrollo del lenguaje desde los primeros afios de la
infancia, comenzando en el hogar con un ambiente favorecedor que ofrezca

estimulos necesarios para el enriquecimiento del lenguaje oral y posteriormente
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en los primeros afos de la etapa escolar; estimulando el dominio de las
habilidades comunicativas y de los componentes del lenguaje oral; ya que
constituye un prerrequisito para el desarrollo de habilidades para la comprension
lectora y de estrategias metacognitivas. Las cuales, a su vez, son la clave para la
adquisicion de nuevos conocimientos. Ver (Cuadro 2, pag. 31), (Cuadro 3, pag.
33), (Cuadro 5, pag. 35), (Cuadro 6, pag. 36), (Cuadro 7, pag. 37), (Figura 11, pag.
56) y (Figura 13, pag. 65).

La comprension lectora por su caracter transversal incide en todas las areas de
conocimiento académico en los procesos de ensefianza — aprendizaje, por tal
motivo, es necesario invertir recursos en evaluar y fortalecer los niveles de
comprension lectora de los estudiantes panamefios con el fin de proporcionarles
las estrategias necesarias para un aprendizaje significativo, mejorando el
rendimiento académico de nuestros estudiantes, dotdndolos de recursos para
enfrentar los retos futuros en su vida profesional y personal, desde un enfoque

integral.
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LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES DE LA INVESTIGACION

Entendiendo la importancia que implica el desarrollo del lenguaje oral en los
alumnos como pre requisito para favorecer el desarrollo de habilidades necesarias
para la comprension lectora, se plantean las siguientes limitaciones Yy

recomendaciones de esta investigacion.

Al ser la muestra empleada en esta investigacion, no probabilistica de tipo
intencional, no es posible generalizar los resultados obtenidos en esta
investigacion, de los alumnos de tercero y sexto grado del Instituto Bilinglie Santa
Maria La Antigua, a otras poblaciones con las mismas caracteristicas en edad
cronoldgica y grado escolar; ya que estas representan las caracteristicas
especificas del grupo de alumnos evaluados.

Otro aspecto a considerar dentro las limitaciones de esta investigacion ha sido la
falta de disponibilidad de tiempo necesario para elaborar y / o sugerir un plan o
estrategias de intervencion metodoldgica en funcién a las dificultades observadas
en los alumnos en las pruebas de evaluacion; con el propésito de evidenciar los
cambios o la estabilidad que presentan los alumnos evaluados en lenguaje y

comprension lectora en un tiempo determinado.

En base a lo expuesto se presentan las siguientes recomendaciones:

Teniendo en cuenta que el Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua actualmente
ofrece un solo salon por grado, se tiene la ventaja de poder realizar estudios

longitudinales o de seguimiento a la poblacion con la que cuenta.
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En este sentido se recomienda la implementacion de programas de evaluacion
periodicas de los alumnos en los primeros grados de escolaridad, en lenguaje y
comprensién lectora con pruebas estandarizadas; con el fin de monitorear el
desarrollo del lenguaje y los niveles de comprension lectora alcanzados, para
elaborar o aplicar estrategias metodolégicas que permitan ayudar a mejor o
corregir las dificultades que presenten los alumnos en estas areas reflejadas en
la evaluacion. Entendiendo que el desarrollo del lenguaje oral forma parte de los
prerrequisitos necesarios para la comprension lectora y que ésta a su vez es la

base para todo aprendizaje significativo académico.

De igual manera, la implementacion de un programa de evaluacion del lenguaje y
comprension lectora, permitiia conocer las dificultades que presentan los
alumnos de forma individual y / o grupal; basado en que cada nifio / nifia tiene
estilos y ritmos diferentes de aprendizaje, facilitando la elaboracion de planes

especificos de acuerdo a las necesidades de cada alumno.

De manera general, también se sugiere la puesta en practica de este tipo de
investigaciones en otras instituciones escolares y de intervencién terapéutica con
el fin de evidenciar la problemética real que presentan los alumnos en
comprension lectora asociados al desarrollo del lenguaje oral que interfieren en
los procesos de ensefianza — aprendizaje. Contribuyendo a mejorar el rendimiento

académico y la problematica actual que presenta nuestro sistema educativo.

Esta investigacion nos deja abierta un nuevo enfoque de investigacion centrado
en: “Conocer la relacion que existe entre el desarrollo del lenguaje oral y las
habilidades psicolingiisticas en los estudiantes de tercer grado, en funcién al nivel

de desempefio en comprension lectora”.
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ANEXO



Anexo -1
Cronograma de actividades y presupuesto de la investigacion.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Busqueda y X X

planeamiento del
problema de

investigacion.

Desarrollo del X
problema,

justificacion y

objetivos

Construccion del X
protocolo de

investigacion

Revisién de X

bibliografias

Presentacion del X
protocolo

(proyecto)

Correlacion del X X
informe del

proyecto

Sustentacién del X
protocolo
Correccion del X X X X X
anteproyecto
Elaboracion del | X X X X X

capitulo

Sustentacion del X

Anteproyecto
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Correccién
del

capitulo |

Elaboracion

del capitulo 1l

Elaboracion

del capitulo 11l

Correcciéon de

los capitulos

y 1

Aplicacién de

pruebas

Andlisis y
correlacién de

los resultados

Elaboracién
del capitulo
v

Analisis y
correlacién de

los resultados

Elaboracion

del capitulo V

Revisién de

tesis

Correccion de

tesis

Sustentacion

de la tesis
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A- TERCER 1 SEMANAS
GRADO
Observaciones en Evaluacion del 1- Actividades
el aula lenguaje oral
Entrevista a Evaluacion de la 2- Evaluaciones
docentes comprension
lectora
B- SEXTO 2 SEMANAS
GRADO Observaciones en Evaluacion del
el aula lenguaje oral 1- Actividades
Entrevista a Evaluacion de la 2- Evaluaciones
docentes comprension
lectora
PRESUPUESTO
RECURSOS CANTIDAD | COSTO UNITARIO | COSTO TOTAL
Recursos Humanos
Movilizacion 12 B/. 20.00 B/. 240.00
Materiales
Boligrafos 4 B/. 1.95 B/. 7.80
Resaltadores 2 B/. 2.95 B/. 5.90
Cuaderno 1 B/. 5.95 B/. 5.95
Memoria USB 1 B/. 8.00 B/. 8.00
Resma de papel boom 1 B/. 7.50 B/. 7.50
Copias 910 B/. 0.10 B/. 91.00
R. Financieros
|mpresiones del 980 B/. 0.50 B/. 490.00
proyecto
Engargolado del 10 B/. 3.50 B/. 35.00
proyecto
Copias de test de eval. 500 B/. 0.10 B/.50.00
Imprevistos B/. 100.00
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Anexo -2

Cuestionario tipo Likert reducido de socializacion y de estrategias de

comprension lectora.

IDENTIFICACION ‘ INSTRUMENTO:
1. Nombre del Centro Educativo: . L
2. Provincia: 3. Distrito:
4. Tipo de Centro: 5. Afo de inicio: 2017( ) 2018 () 2019 () 2020 ()
Bachillerato:
7. Edad: 8. Sexo: Masculino ] Femenino ]
Instrucciones: Llene las casillas correspondientes de acuerdo a las caracteristicas que mas describen al alumno.
5 8 n
8 @ 2 E:
Cuestionario reducido de socializacion en funcién a los componentes 8 & _ g 2
. . L — ] E @ 9]
pragmaticos del lenguaje oral (Funcién comunicativa) a s ©® s 3
= c
5 o B 3
n %] <
1 Utiliza el lenguaje oral para comunicarse con otros. O 3 |0 2 | O 1| O
2 Tiene dificultad para expresar ideas de forma oral. [l 3 |0 2 | O 1| O
3 Participa con comunicacion activa en situaciones escolares. ] 3 | [ 2 | 1|0
4 Se retrae en actividades escolares que involucren expresion oral. ] 3 | [ 2 | 1|0
5 Mantiene turnos conversacionales. ] 3 | [ 2 | 1|0
6 Transmite informacion sin tomar en cuenta los turnos conversacionales. J 3 | 2 | 1|00
7 Amplia la informacién cuando se le pide aclaracion sobre un tema. [l 3 |0 2 | O 1| O
8 | Expresa sentimientos. O 3 |0 2 | [ 10
9 Muestra capacidad para variar el lenguaje cuando lo requiere el contexto. [l 3 |0 2 | O 1| O
10 | Presenta dificultad para cambiar de tema de acuerdo al contexto. [l 3 |0 2 | O 1| O
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11 | Transmite una informacion a terceros. 4 | [ 3 | 0 2 | O 1|0
12 | Informa sobre hechos del pasado. 4 | [ 3 | 2 | 1|0
13 Muestra dificultad para expresar sucesos del pasado. 4 | [ 3 | O 2 | 1| [
14 | Predice, prevé o hace hipotesis. 4 | [ 3 |00 2 | O 1| O
IDENTIFICACION ‘ INSTRUMENTO:
1. Nombre del Centro Educativo: o s
2. Provincia: 3. Distrito:
4. Tipo de Centro: 5. Afo de inicio 2017( ) 2018 () 2019 () 2020 ()
Bachillerato:
Edad: 8. Sexo: Masculino ] Femenino ]
Instrucciones: Llene las casillas correspondientes de acuerdo a la caracteristica que mas lo describa (Para alumnos - 6to grado)
. . . L, )] ‘© S %]
Cuestionario de Estrategias de Comprension Lectora ) T% 8 %) x
g T 8 g 8
£ c S c
[ o) =) =]
7} O < z
Cuando lees un texto de estudio te fijas primero en la indicaciones para la
1 . 4 | [ 3 | U 2 | 10
lectura u observaciones que da el maestro.
Empiezas a leer sin prestar atencion a las recomendaciones del maestro o
2 4 | g 3 | 2 | 1|0
del texto.
3 Realizas apuntes para clasificar los personajes de la lectura. 4 | [ 3| 2 | 1|0
4 Se te dificulta hacer apuntes para clasificar la informacion. 4 | [ 3 | 2 | O 1|0
5 Utilizas mapas esquematicos para organizar la informacion leida. 4 | O 3 | O 2 | O 1| O
6 Te cuesta organizar la informacion utilizando mapas esquematicos. 4 | [ 3 | 2 | O 1|0
7 Luego de leer la lectura puedes realizar un resumen del texto. 4 | O 3 | O 2 | O 1| O
8 Necesitas leer varias veces el texto para realizar un resumen. 4 | [ 3 | O 2 | O 1| O
9 Te olvidas facilmente de los detalles de la lectura después de leer. 4 | [ 3 | 2 | O 1|0
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10 | Todo te parece importante sobre la lectura para recordar. ] ] ] O
11 Puedes explicar en cortas palabras de que trata el texto. ] ] [] O
12 | Alleer el titulo de la lectura te surgen ideas relacionadas al tema. ] ] ] O
13 | Despierta tu interés en conocer el contenido del mismo. ] O O ]
14 | Te sientes poco motiva a realizar la lectura. ] ] O O
15 Luego de leer la lectura analizas el contenido. ] ] O O
16 Puedes deducir informacion del tema que no esté detalla en la lectura. Il Il O O
17 Piensas en qué sucederia si cambiaras el final del relato. ] ] [] O
18 | Eres capaz de predecir el final antes de terminar de leerla. ] O ] O
19 | Te cuenta pensar en lo que sucederia antes de terminar la lectura. ] ] ] ]
20 Puedes expresar el orfjen de los acontef:imientos n.arr,acfos en el texto 0 0 0 0
aungue estos hayan sigo presentados sin secuencia légica.
21 | Se te dificulta ordenar las ideas del texto. ] O ] O
22 | Luego de leer un texto emites tu opinién sobre el contenido. ] O ] O
23 Rechazas realizar opiniones propias sobre el tema. ] ] ] ]
” Cuando lees, logras identificar faciimente los personajes principales de la O O 0 0
lectura.
25 | Te cuesta reconocer los personajes del texto. ] ] O O
26 | Tienes facilidad para encontrar la idea principal. ] ] ] ]
27 Se te dificulta encontrar la idea principal del texto. ] ] ] ]
28 | Identificas los personajes secundario. O O ] ]
29 Te confundes al sefialar los personajes secundarios. ] ] ] ]
30 Recuerdas detalles caracteristicos de los personajes de la lectura. ] ] ] O
31 | Tienes dificultad para recordar los rasgos de los personajes. ] ] ] O
32 Analizas las acciones de los personajes. ] ] ] ]
33 Se te dificulta reconocer las acciones de los personajes. ] ] ] []
34 | Recuerdas detalles de los hechos ocurridos en la lectura. ] ] ] ]
35 | Se te hace dificil recordar los eventos ocurridos en la lectura. ] ] ] ]
36 | Lo relacionas con hechos reales. O O ] ]
37 | Te cuesta diferenciar los hechos reales. O ] ] ]
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38 | Diferencias los aspectos reales de los ficticios. ] 3 | 2 | 1|0
39 Emites un juicio (opinion critica) en funcion a valores. Il 3 | O 2 | O 1| O
40 | Prefieres evitar opinar sobre los valores implicitos en la lectura. ] 3 | 2 | 1|0
IDENTIFICACION ‘ INSTRUMENTO:
1. Nombre del Centro Educativo: o o
2. Provincia: 3. Distrito:
4. Tipo de Centro: 5. Afio de inicio: 2017( ) 2018 () 2019 () 2020)
6. Bachillerato:
7. Edad: 8. Sexo: Masculino ] Femenino ]
Instrucciones: Llene las casillas correspondientes de acuerdo a las caracteristicas que mas lo describan (Para alumnos - 6to
grado)
‘B [} (%] —
o ‘A ]
Cuestionario Reducido de Estrategias de Comprension Lectora. ) % 8 3: x
a s 3 s o
£ c S c
0] [} )] 3
(7] O < z
Cuando lees un texto de estudio te fijas primero en las indicaciones para la
1 , ] 3 | 0O 2 | 1|0
lectura u observaciones que da el maestro.
Empiezas a leer sin prestar atencion a las recomendaciones del maestro o
2 ] 3 |0 2 | [ 1|0
del texto.
3 Realizas apuntes para clasificar los personajes de la lectura. [l 3 |0 2 | 1| O
4 Se te dificulta hacer apuntes para clasificar la informacion. [l 3 |0 2 | O 1| O
5 Utilizas mapas esquematicos para organizar la informacion leida. ] 3 | O 2 | I 1|0
6 Te cuesta organizar la informacion utilizando mapas esquematicos. ] 3 | O 2 | I 1|0
7 Luego de leer la lectura puedes realizar un resumen del texto. [l 3 |0 2 | O 1| O
8 Necesitas leer varias veces el texto para realizar un resumen. ] 3 | O 2 | I 1|0
9 Te olvidas facilmente de los detalles de la lectura después de leer. ] 3 | O 2 | 1|0

142




10

Vuelves a leer la lectura si se te olvidan los detalles.

11

Todo te parece importante sobre la lectura para recordar.

12

Puedes explicar en cortas palabras de que trata el texto.
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Anexo -3

Fotos del Instituto Bilingle Santa Maria La Antigua y de los grupos de

tercero y sexto grado.
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Alumnos de tercer grado durante la clase de lectura comprensiva.

Alumnos de sexto grado durante la aplicacion del Test de Comprension
linguistica progresiva (CLP).
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del Instituto Bilingie Santa Maria La Antigua.

Correlacion del componente semantico del lenguaje
oral con el nivel de desempefio en comprension
lectora obtenido por los alumnos de tercer grado del
Instituto Bilinglie Santa Maria La Antigua.

Correlacion del perfil estimado de desarrollo del
lenguaje de los alumnos de sexto grado del Instituto
Bilingle Santa Maria La Antigua, con el nivel de

desemperio obtenido en comprension lectora.
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